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A vida ndo comeca pela realizagado, ela se encaminha para a
realizacdo. Ela o faz pelo amor e para o amor, assim como em
todos os campos nos quais funciona. A vida constréi
seguramente uma ponte para atravessar o rio e nao para obter
um prémio [...]. A vida encontra porque encontra. [...] A vida
aceita o curso natural das coisas. (WILHELM REICH, 1991).

De que valeria a obstinagdo do saber se ele assegurasse
apenas a aquisicdo dos conhecimentos e ndo de certa
maneira, e tanto quanto possivel, o descaminho daquele que
conhece? Existem momentos na vida onde a questado de saber
se se pode pensar diferentemente do que se pensa, e perceber
diferentemente do que se vé, é indispensavel para continuar a
olhar ou a refletir. (MICHEL FOUCAULT, 2007).



RESUMO

VOLPI, Sandra Mara Dall’lgna. Por uma adolescéncia nao vulneravel:
representacdes de sexualidade em projeto de dispensadores de preservativos
masculinos e de orientagdo sexual. 2010. 194 f. Dissertacdo (Mestrado em
Tecnologia) — Programa de Pds-Graduacdo em Tecnologia, Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana. Curitiba, 2010.

Esforgos constantes em termos de orientagdo da sexualidade tém sido
empreendidos nas escolas, a nivel nacional e mundial, justificados pela dificuldade
em se transformar informacdo em conhecimento aplicavel. Estes esforgos sao, de
maneira recorrente, alvo de toda sorte de criticas, e muito frequentemente adaptam-
se e fazem concessdes que colocam em risco sua propria esséncia. Afinal, a
sexualidade é herdeira de uma Histéria complexa, circunscrevendo-se em um
interjogo de poder em nossa sociedade, tal como apontam Reich (1983; 1986;
1988a), Louro (2007; 2008), Foucault (1988) e outros. A necessidade de que novas
técnicas e tecnologias sejam implementadas reforcam-se pelos altos indices de
infeccdo por doencgas sexualmente transmissiveis — entre as quais, a infecgao pelo
virus da imunodeficiéncia humana adquirida — e de casos de gravidez indesejada e
precoce — que levam ao crescimento dos indices de mortalidade materna e infantil,
transformando a experimentagcao da sexualidade por meio da genitalidade, a partir
da adolescéncia, em um problema de saude publica. Soma-se a isso a possibilidade
da sexualidade assumir um importante papel no desenvolvimento da personalidade,
em termos de orientagdo ao bem estar, estando presente desde a infancia e
constituindo-se como fator determinante na relagdo da pessoa consigo mesma, por
meio de seu corpo, e com a sociedade. Assim, sexualidade engloba vida, vinculos
humanos, possibilidades, amplitudes, limites e responsabilidades individuais e
coletivas para com a saude e no exercicio da cidadania. A presente pesquisa
focaliza um dos projetos desenvolvidos pelo governo federal brasileiro em que se
pretende a interconexao entre saude e educacgéao, a saber, o projeto de instalagédo de
dispensadores de preservativos masculinos, associado a proposta pedagégica em
Orientacao Sexual, para escolas do ensino médio. Utiliza-se da analise de conteudo
como metodologia de tratamento de dados coletados em entrevistas e dessa forma
analisa a sexualidade em seu desenvolvimento histérico e também na
contemporaneidade, reconhecendo continuidades e rupturas em suas
representagdes. Os resultados desta analise reforcaram a recorrente abordagem da
sexualidade como tema polémico e convergente as ideias de vulnerabilidade e risco,
e, por outro lado, também como meio de transformacido desta mesma realidade.
Ampliando-se o0 tema sexualidade aos seus desdobramentos no corpo e nas
relagbes de género, o primeiro mostra-se como instancia de contengcdo da
sexualidade e também como meio de identificacdo com a mesma, enquanto as
relagées de género apontam para as dificuldades na promogéo da equidade.

Palavras-chave: Corpo. Género. Orientagdo sexual. Preservativos masculinos.
Sexualidade.



ABSTRACT

VOLPI, Sandra Mara Dall'lgna. For a non-vulnerable adolescence: representations of
sexuality in male condoms dispenser and sexual orientation project. 2010. 194 f.
Thesis (Master of Technology) — Post-Graduate Program in Technology, Federal
University of Technology - Parana. Curitiba, 2010.

Continued efforts in terms of sexual orientation have been undertaken in schools,
national and global level, justified by the difficulty in turning information into
applicable knowledge. These efforts are, frequently, the target of all sorts of criticism,
and very often adapt and make concessions that endanger its very essence. After all,
sexuality is the inheritor of a complex history and be limited in an interplay of power
in our society, such as pointed Reich (1983, 1986, 1988a), Louro (2007, 2008),
Foucault (1988) among others. The needs of new techniques and technologies to be
implemented are reinforced by the high rates of infection with sexually transmitted
diseases — among them, the infection with human immunodeficiency virus — and
premature and unwanted pregnancies — which lead to growth rates of maternal and
infant mortality, transforming the genital sexuality experience during adolescence in a
public health problem. In addition to this should be considered the possibility that
sexuality could assume an important role in the personality development in terms of
welfare orientation, present since childhood and becoming a determining factor in the
person's relationship with his/herself, through his/her body and with society. Thus,
sexuality encompasses life, human attachments, individual and collective
opportunities, extents, limits and responsibilities toward health and the citizenship
experience. This research focuses in one of the projects developed by the Brazilian
Federal Government which intends to interconnect health and education. This project
intends to install male condom dispensers, associated with a pedagogical sexual
orientation in secondary schools. The data was collected through interviews and
processed by content analysis method. Examining sexuality in its historical
development and also in contemporary times, the research recognizes the
continuities and ruptures in its representations. The results of this analysis reinforced
a recurrent contention in the sexuality issue, converging to the ideas of vulnerability
and risk, and, by other hand, as a means of transformation of this reality. By
broadening the theme to its effects on the body and in gender relations, the first one
is shown as an instance of containment of sexuality and also as a means of
identification, while gender relations point to the difficulties in promoting equity.

Keywords: Body. Gender. Male condoms. Sexual orientation. Sexuality.
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1 INTRODUGAO

Tanto o crescimento quanto o desenvolvimento de um individuo, da
concepcao as etapas finais de sua vida, sdo demarcados por sucessivos momentos
de mudanga, nos quais novas aquisicoes refletem-se em sua maneira de se
relacionar consigo mesmo e com o mundo ao seu redor. Da estreita relagdo inicial
entre o embrido, num primeiro momento e, a seguir, entre o feto e o organismo
materno, nasce a possibilidade de estabelecimento de um individuo unico,
independente e autorregulado. Esta possibilidade € também fortemente marcada
pelos primeiros meses e anos da vida extra-uterina, em que a crianga relaciona-se
com o ambiente que a circunda e, por meio do funcionamento particular de seu
organismo, o qual inclui tanto aspectos fisiolégicos quanto psicoldgicos, revela seu
temperamento. Desta interacdo com seu entorno — adicionando-se aos aspectos
fisioldgicos e psicolégicos, os sociais —, delineia-se uma personalidade e um carater
especificos. O carater, por sua vez, sera observavel em seu corpo — instancia ultima
do contato e da inter-relacao entre individuo, mundo interno e mundo externo — na
medida em que se adapta ao meio, desenvolvendo padroes de tensdo perante
situacoes de ameaca, ou mantendo-se saudavel o tébnus muscular, quando a
seguranga € preservada. O carater também transparece na forma do individuo agir e
reagir (REICH, 1998; VOLPI, 2004) e nas particularidades que assumem os vinculos
que estabelece — consigo proprio e também com o ambiente em que se insere. As
aquisicdes nesse processo evolutivo sdo de varios niveis — do motor ao afetivo,
passando pelas conquistas intelectivas, e levando a uma mutua adaptacao entre
individuo e sociedade.

Dentre as fungbes mobilizadas pelo crescimento e pelo desenvolvimento,
encontra-se aquela que é tépico de pesquisa desta dissertacdo — a sexualidade. Ao
longo do presente trabalho, esta &€ compreendida de forma mais ampla que
genitalidade — da qual é comumente encarada como sinbnimo —, bem como
considerada de forma diversa a nogao de sexo do ponto de vista sumamente
biolégico. A maneira particular pela qual o tema sexualidade é tratado neste texto
posiciona o sexo como “[...] marca biologica, caracterizagdo genital e natural [...]”
(BATISTA, 2008, p. 97), que potencialmente da base a identidade a partir do préprio

corpo. Ou, segundo uma visdo mais provocativa, sexo “[...] se refere as diferengas
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anatdbmicas entre homens e mulheres, a corpos marcadamente diferenciados e ao
que nos divide e ndo ao que nos une.” (WEEKS, 2007, p. 42).

Sobretudo, sexualidade, neste trabalho, diz respeito a todo e qualquer
impulso do organismo em diregdo a sobrevivéncia e, paralelamente, ao prazer, bem
como a uma concomitante evitagdo do risco a sobrevivéncia, e do desprazer. Assim,
a sexualidade concerne a tendéncia do organismo humano de manter em equilibrio
a equacao corpo-ambiente, dando forma a este ultimo de acordo com as condigcbes
possiveis e necessarias para garantir a saude (REICH, 1983).

O tema sexualidade refere-se a propria vida; expressa-se do nascimento a
morte. Mais do que prazer no ato sexual, relaciona-se a forca dos desejos, a
motivagao que impulsiona a busca por satisfagao fisica, psiquica, social, intelectual,
por meio do contato e da intimidade em agdes e interagdes (BRASIL, 2006c¢).

Ao mesmo tempo, da forma aqui abordada, a sexualidade engloba a
genitalidade como um dos canais pelos quais € experimentada ao longo da vida
adulta, e mais propriamente a partir da adolescéncia, ao se completar a maturagao
sexual do organismo humano do ponto de vista fisioldgico.

A sexualidade, vista como uma fungdo potencialmente integradora no
funcionamento global e saudavel do organismo humano, néo € um assunto novo. De
outro lado, associacdes entre sexualidade e alteragdes do estado tanto fisico quanto
emocional, desviando-se dos padrdes estabelecidos de normalidade, estido também
em constante debate. Nessa mesma linha, a discussdo a respeito dos impactos
sociais gerados pela gravidez ndo planejada — e especialmente a gravidez nao
planejada e precoce — bem como pelas consequéncias da disseminagéo de doengas
sexualmente transmissiveis, e potencialmente pandémicas, como a ocasionada pela
infeccdo pelo virus da imunodeficiéncia humana (HIV), sdo obviamente tao
necessarias quanto frequentes na atualidade. S&o tais discussdes que tém dado
origem a boa parte das medidas preventivas e trazido a luz a necessidade premente
de se continuar empreendendo esforcos educativos. Também estas medidas e
esforgos estdo longe de ser raros, tanto em quantidade quanto em diversidade e
frequéncia.

Desta forma, o tema sexualidade, de forma ampla, bem como a sexualidade
na adolescéncia e as medidas educativas preventivas na abordagem da mesma
junto a esta faixa etaria, de forma especifica, estdo igualmente no cerne, no escopo

da presente dissertagdo, dando-lhe origem e sentido.
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A pesquisa que empreendemos e que se apresenta por meio deste texto,
objetivou identificar semelhangas e diferengas, continuidades e/ou rupturas entre
representagdes teodricas de sexualidade e um dos projetos que hoje se prenuncia
nas politicas publicas voltadas a sexualidade no campo da educagédo. Trata-se do
projeto governamental de instalacdo de dispensadores de preservativos masculinos
e implantacdo de concomitante projeto pedagogico em Orientagdo Sexual para
escolas publicas de ensino médio no Brasil, desde a composicdo do Edital de
premiacdo’ até uma das respostas ao mesmo (a saber, a classificada em primeiro
lugar na premiagao). Ademais, a presente pesquisa considerou também algumas
representacdes midiaticas de sexualidade, favoraveis e contrarias aos esforgos em
termos de Orientagdo Sexual nas escolas.

Assim, a contribuicdo que pretendemos efetuar, em termos de produgao de
conhecimento, é a de fornecer elementos para a ampliacdo do constante e
necessario debate sobre sexualidade, adolescéncia e escola, por meio do qual se
pretende possibilitar a aquisicdo e manutencgao de direitos sexuais e reprodutivos, de
forma a combater a vulnerabilidade e o risco entre os(as) adolescentes.

As motivacbes para a pesquisa repousam em minha prépria atuacdo na area
da psicoterapia, onde sexualidade é assunto recorrente, estando fortemente
impregnada de riscos, especialmente na faixa etaria da adolescéncia — infecgao,
adoecimento, antecipacdo de momentos vitais de crise, como a vivéncia precoce da
parentalidade. Repousam ainda em uma busca particular, tanto pela atuagao no
campo psicoterapico quanto no campo da educagédo, de facilitar a composi¢céo de
identidades que integrem a sexualidade como coadjuvante na manutengéo da saude
ao longo do ciclo vital, orientada ao bem estar pela livre experimentagdo do vigor
biolégico e emocional no corpo.

Por considerar possivel a interseccado entre sexualidade e cidadania, assim
como a integracdo entre direitos e responsabilidades no exercicio das relacdes
sociais, ao conhecer o projeto focalizado pela pesquisa desta dissertagédo, pareceu-
me que este guarda o potencial de promover a discussao a respeito da sexualidade,
de maneira geral, e da sexualidade dos(as) adolescentes, em particular, assim como

das politicas publicas a esta ultima voltadas.

' O Edital em questdo é caracterizado no capitulo 3, dedicado a metodologia, e se encontra, na
integra, como anexo desta dissertacgao.
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Partimos da premissa de que, muito embora o debate da sexualidade venha
se fazendo presente ao longo da Histéria recente, e tenha, mais recentemente
ainda, adentrado o ambiente escolar, os resultados alcangados ainda estao longe de
poder ser considerados satisfatérios. Dai justificar-se que, mais uma vez, fale-se em
sexualidade e em tudo quanto a esta se relaciona — sexo, corpo, relacées de género,
saude, educacao. Nossa sociedade encontra-se generalizadamente aquém de sua
potencialidade para a saude. Reconhece-se, especialmente no Brasil, o problema de
ordem publica gerado de maneira especifica pela desinformagdo a respeito da
sexualidade entre adolescentes, os quais, se bem vivem, na atualidade, numa
condicao de “liberdade” sexual, também se encontram, paralelamente, em situagao
de extrema vulnerabilidade, dados os riscos a que se expdem ao colocarem em
movimento e acdo o impulso sexual gerado ndo somente pelo amadurecimento de
seu corpo e pelo fluir de horménios, mas também pelo estimulo oferecido a
sexualidade pelo meio ao seu redor.

Essa incoeréncia entre uma maior possibilidade de experimentacdo da
sexualidade — tanto pela preméncia da adolescéncia, quanto por uma atual
tolerdncia social a esse respeito, que permite que o0 sexo esteja em constante
evidéncia, especialmente nas midias, condicionando-o praticamente a uma sobre-
estimulagdo — e a situagao de vulnerabilidade e risco, merece, sem duvida alguma,
atencdo das pesquisas e dos esforcos preventivos. O estabelecimento do tema
sexualidade como parte da educacgao escolar, as inumeras tentativas de tornar o
assunto mais acessivel em diversas instituicbes sociais, tais como a familia e a
Igreja, ndo tem necessariamente garantido que a sexualidade seja um caminho para
a saude e para o equilibrio. Igualmente, as pesquisas a respeito deste lapso nao
podem ainda ser consideradas concludentes de maneira a efetuar contribuicoes
praticas. Ha muito que se discutir, e € isso que esta pesquisa pretende.

Da mesma forma que o tema de base dessa dissertagdo — sexualidade —
associa-se a outros conceitos — sexo, corpo, relagdes de género, saude, educagao
(em familia, na escola e em outras instituicbes sociais) — e se impregna de
representacoes, também as iniciativas relacionadas a sexualidade no campo da
educagao, tal como o projeto pesquisado, ndo se dissociam de representagcdes
pertinentes a um particular momento histérico, a circunstancias especificas e

conceitos predeterminados.
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Para Meirelles (1997) sexualidade, familia e educagédo estdo continuamente
em transformacéao e interagdo. Por isso, “Ndo podemos refletir sobre sexualidade e
familia na escola sem antes nos indagarmos qual sexualidade, com que tipo de
familia, em qual escola.” (MEIRELLES, 1997, p. 84). Nas respostas a estas
indagacdes residem representacdes.

Por representacao, nesta dissertacdo, compreende-se a totalidade de ideias
que se compde como resultado das interagcdes sociais de um determinado grupo, e
implicam tanto em explicacbes a respeito de um fato, quanto em crencas que sobre
este se desenvolvem e se estabelecem, desenvolvendo valores (MOSCOVICI,
2003).

“‘Representagao € [...] um modo de produzir significados na cultura; estes
significados sao produzidos através da linguagem [...] e implicam relagdes de poder.”
(ANDRADE, 2007, p. 111).

Para empreender a articulacdo entre as representagcbes de sexualidade na
Histéria recente e no projeto pesquisado, desenvolveu-se pesquisa bibliografica a
respeito de sexualidade, corpo e relagdes de género — estabelecendo o marco
tedérico do trabalho. Este marco tedrico, presente no segundo capitulo, buscou
subsidios em autores que, reconhecidos por suas contribuicbes para o campo da
compreensao da sexualidade, abordam-na desde o ponto de vista fisico, inter-
relacionando-o ao psiquico e ao social. Dessa forma, a sexualidade é trazida a
discussao como funcao natural, presente no corpo, bem como em suas implicacdes
emocionais em termos do desenvolvimento global do ser humano, e nos aspectos
que a conectam a cultura.

Dentre tais aspectos, a educagédo e/ou orientagao da sexualidade, tanto no
ambito familiar quanto na instituicdo escolar, recebeu destaque, buscando-se a
histéria de como a Educacgédo Sexual desenvolveu-se no Brasil, e como tem sido
exercida sob o status de Orientagao Sexual na atualidade.

Além da interconexao entre sexualidade e educagao e/ou orientagédo, as
relagbes de género foram pesquisadas e expostas no presente texto, de maneira a
integrar o aspecto da sexualidade como componente da cidadania.

Dessa maneira, ao longo da Histéria e na contemporaneidade, a pesquisa
tedrica pretendeu trazer a tona representacdes diversas de sexualidade, de maneira

a estabelecer conexdes, identificando continuidades e/ou rupturas no tangente as
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representagdes desse mesmo tema no projeto selecionado como objeto central de
estudo da pesquisa de campo.

Por meio da midia, foram coletadas noticias sobre diferentes reacbes —
favoraveis e contrarias — as iniciativas em Orientacdo Sexual empreendidas pelas
escolas e particularmente ao projeto focalizado pela pesquisa de campo. Além disso,
iniciativas recentes em Educacdo Sexual na Inglaterra foram utilizadas como
contraponto as iniciativas brasileiras, considerando-se que ambos os paises
reconhecem a vulnerabilidade de seus jovens mediante os riscos a que a
sexualidade esta exposta, em termos da violéncia sexual contra adolescentes — e
que também atinge as criangcas —, da precocidade no estabelecimento dos papéis
materno e paterno na juventude e da exposicdo ao adoecimento. No Brasil,
particularmente, somam-se também, conforme ja mencionado, os indices de
mortalidade infantil e materna. Considerando-se a importancia social destes fatores
de vulnerabilidade e risco, dados sobre a disseminagao da infecgao por HIV e de
gravidez precoce, no mundo, e também a nivel nacional e local, foram coletados
nesta pesquisa.

Em campo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com seis dos
participantes da elaboracdo do Edital de premiacdo, das comissdes técnica e
julgadora das propostas, e também com um dos professores coordenadores do
projeto vencedor da premiagéo.

Nos discursos dos entrevistados, sexualidade, corpo e relagdes de género
emergiram como significativas categorias de andlise, apresentando ainda
subcategorias especificas que serdo aprofundadas nos capitulos 3 e 4. Propds-se a
analise de conteudo como metodologia de tratamento dos dados, identificando,
assim, as representagbes de sexualidade correspondentes. Como resultado,
buscou-se a articulagédo entre as representagdes de sexualidade encontradas a nivel
tedrico e pratico.

A presente pesquisa, ao longo de todo o seu desenvolvimento e em cada um
de seus elementos componentes, buscou oferecer uma parcela de contribuicdo ao
pertinente e por vezes fundamental e determinante debate a respeito do tema que
se fez seu objeto de pesquisa: a sexualidade. Reconhecer semelhangas e
diferencas, continuidades e/ou rupturas entre representacdes historicas e praticas de
sexualidade podera levar-nos a uma compreensao da validade de politicas publicas

em termos de Orientacdo Sexual. Por fim, dimensionando a validade de iniciativas
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voltadas a populacao adolescente, poderemos caminhar em dire¢gao a um definitivo

acesso aos direitos sexuais e reprodutivos, a liberdade e a cidadania.
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2 A SEXUALIDADE

A sexualidade remete tanto a histéria de cada individuo, em termos de seu
desenvolvimento biopsicossocial, quanto a histéria da sociedade, por meio de sua
organizagao politica e econdmica. Envolve biologia e cultura, de forma que ambas,
segundo Lorencini (1997), ndo sao independentes, nao se subdividem, nem se
excluem mutuamente. Todo o contrario: os dois aspectos relacionam-se entre si e
mantém um nexo de interdependéncia. (LORENCINI, 1997). Ha, entre a biologia e a
cultura, a respeito da sexualidade, uma relacdo de retroalimentacdo. Biologia e
cultura sdo ambas responsaveis pela adaptacdo do individuo ao meio que o
circunda e, ainda que a cultura seja uma forma mais rapida de adaptagao, posto que
€ transmitida através dos tempos, € sobre o substrato biolégico em constante
mudancga que ela se estabelece, inclusive influenciando tal mudanca.

Assim, “[...] a sexualidade é como um tecido formado por fibras brancas
representando os aspectos bioldgicos e por fibras negras representando os aspectos
culturais. Essas fibras estao entrelacadas e misturadas de tal maneira que tornam o
tecido cinza.” (LORENCINI, 1997, p. 92).

O pressuposto é o de que “...] a sexualidade é tanto um produto da
linguagem e da cultura quanto da natureza. Contudo, noés nos esforgamos
constantemente para fixa-la e estabiliza-la, para dizer quem somos, ao contar a
respeito de nosso sexo.” (WEEKS, 2007, p. 70).

Desde Freud (1987a; 1987b; 1987c; 1987d), e passando pelas elaboragdes
tedricas de outros cientistas, tais como Reich (1983; 1995), a sexualidade humana,
em seu desenvolvimento, é constatada como uma fungao que nasce apoiada em
uma das fungbes somaticas vitais — fome, sede, excre¢cdo, descarga orgastica —
tornando-se sua satisfagdo gradativamente transcendente a estas, segundo o
avangco do desenvolvimento. Dessa maneira, a sexualidade migra entre
determinadas regidées do corpo, denominadas zonas erdgenas: boca, esfincteres
anal e vesical, genitais.

Em diferentes etapas do desenvolvimento inicial, em concordancia com a
funcdo somatica central a cada momento, o potencial prazeroso se localiza em uma
mucosa especifica — cavidade bucal, paredes internas dos esfincteres, mucosas

genitais masculina e feminina — e se realiza por meio desta, ainda de uma forma
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autoerotica, ou seja, a sexualidade, em cada um destes momentos “[...] satisfaz-se
no proprio corpo [...]” (FREUD, 1987d, p. 169). As fungdes, as zonas erbégenas e
suas mucosas podem ainda tornar-se sensiveis em seu conjunto, reservando ao
corpo como um todo o potencial de proporcionar prazer.

Num primeiro momento, exatamente aquele que coincide com o autoerotismo,
a sexualidade é considerada pré-genital; passa a ser genital a partir da
adolescéncia, ao se completar a maturacdo sexual e se concretizar a satisfagao
sexual na relagdo com um parceiro. Nessa etapa do ciclo vital, a sexualidade, ja
presente desde a infancia sob variadas formas e dominios, aproxima-se da
genitalidade e passa a ser o corolario da experiéncia sexual madura. Mais do que
cumprir uma funcgéo fisiologica, a sexualidade na adolescéncia caracteriza-se por
demarcar a fronteira entre a infancia e a idade adulta, focalizando-se em uma
validagao da capacidade genital. (TAVARES, [20087]).

‘O ato permite ao jovem reconhecer esse novo corpo € essa nova imagem
corporal como os de um sujeito genitalmente capaz e, assim, apropriar-se,
imaginariamente, de seu papel de ser sexuado.” (TAVARES, [20087], p. 36).

A sexualidade genital encontra plena expressdo quanto mais o0
amadurecimento psicologico e emocional acompanhar o amadurecimento fisiologico,
tornando-se, entdo, mais que uma nova perspectiva, uma realidade na vida do
individuo, altamente significativa na composigao de sua identidade e na manutencgao
de sua saude integral.

Retomando a sexualidade pré-genital, ha que se sublinhar que o fato de o
desenvolvimento psicossexual apoiar-se primeiramente na nutricdo, posteriormente
no controle dos esfincteres e finalmente na estimulagao genital encontra explicagéao
na propria maturagdo do sistema nervoso: o ser humano nasce com diversas
fungdes ainda por se desenvolver e se especializar, situagcado esta que é compativel
com um cérebro cujo volume é passivel de completar a travessia pelo canal vaginal
no momento do parto (PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006). A medida que estas
fungbes vao amadurecendo, refinando-se e se especializando, o controle motor e o
desenvolvimento psicologico permitem que, de agées do organismo cujo objetivo é,
antes de tudo, garantir a sobrevivéncia e atender a necessidades fisiologicas —
inicialmente no ambito de uma relacdo de dependéncia com a pessoa que cumpre

as tarefas de cuidado infantil —, evolua-se para a autorrealizagéo, integrando cada
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vez mais o individuo a sociedade, com qualidade de vida, rumo a independéncia e a
autonomia.

Ja o fato de que as funcbes de alimentacdo, controle de esfincteres e
estimulacdo genital sejam fundamentais na eleicdo da boca, do anus e do canal
vesical, e dos 6érgdos sexuais como zonas erogenas baseia-se na riqueza da
vascularizagao de tais regides e na consequente intensidade de estimulagdo que
estas regides encontram em sua proximidade com a epiderme e no contato com
outros organismos, especialmente na amamentagdo e na relagdo sexual entre
parceiros (REICH, 1975; 1995). Dai Reich (1995) haver definido os 6rgaos sexuais
como especializados na descarga da energia do organismo. A seu tempo, estes
cumprem tal fungdo mais que qualquer outro érgao do corpo, tendo sido precedidos,
nas fases pré-genitais do desenvolvimento psicoemocional, pela boca, pelo anus e
pelo canal vesical, bem como pelos genitais, sendo estes experimentados, na
infancia, por meio de uma estimulagao autoerotica.

Segundo Freud (1987a; 1987b; 1987c; 1987d), é o instinto que coloca o
organismo em movimento, sendo que instinto é sinbnimo de necessidade, do ponto
de vista sumamente fisiolégico, e também de desejo, quando considerado o prisma
psicolégico. Assim, necessidades e desejos caminham juntos, e a sexualidade
compde-se como o “[...] conjunto dos fenbmenos da vida sexual [...], algo
exclusivamente humano.” (BATISTA, 2008, p. 97). Das particularidades sexuais
anatbmicas — biologicamente dadas — se depreende esta nogdo de sexualidade,
que, segundo Weeks (2007, p. 43) é “...] a série de crengas, comportamentos,
relacdes e identidades socialmente construidas e historicamente modeladas [...].”

Butler (2007, p. 154-155) descreve a intersec¢gao em que sexo e sexualidade
encontram-se afirmando que a este espago corresponde “[...] ndo simplesmente
aquilo que alguém tem ou uma descrigao estatica daquilo que alguém é: ele é uma
das normas pelas quais o ‘alguém’ [...] se torna viavel, é aquilo que qualifica um
corpo para a vida no interior do dominio da inteligibilidade cultural.”

De acordo com Reich (1986), a sexualidade tem a possibilidade de
proporcionar autorregulagdo ao organismo como um todo: “A satisfagdo sexual, a
descarga regular das tensdes sexuais, regulam por elas proprias [...] a vida sexual.”
(REICH, 1986, p. 61). Autorregulagao é entéo, na viséo de Reich (1983), a qualidade
natural que rege o movimento do organismo, apropriado tanto de suas necessidades

em relacdo a sobrevivéncia e bem estar quanto de seus desejos, modelando o
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ambiente para a satisfagcdo dessas necessidades e desejos, bem como se
adaptando também as respostas emitidas pelo préprio ambiente.

O impulso de sobrevivéncia que rege a agdo humana tem como instancia
responsavel o cérebro reptiliano. Além dele, o organismo humano desenvolve a
sensibilidade as emocdes e a capacidade de racionalizagéo, presentes no céerebro
limbico e no neocortex, respectivamente (MacLEAN, 1990). Destas trés instancias, é
o cérebro reptiliano e seu impulso de sobrevivéncia que levam o organismo humano,
desde os primérdios de sua vida, a buscar condi¢cbes favoraveis a sua subsisténcia —
seja na nidagcdo a cavidade uterina, durante o periodo pré-natal, ou por meio da
lactagao, apds o nascimento, passando por outras fungdes organicas pré-genitais, e
alcancando a genitalidade na idade adulta. Nesta manutengcdo da vida do
organismo, o cérebro limbico encontra o potencial para o prazer e, com a
concomitante participacdo do neocortex, evita situacbes de risco e de dor ou
desprazer.

Buscando equilibrio e bem estar constitui-se a saude do ser humano, a qual,
muito mais do que ser representada pela auséncia de doencas, € uma condicido de
manutencdo do vigor bioldégico necessario tanto para a superagado de situagdes
desfavoraveis, quanto para a concretizagdo de circunstancias favoraveis (REICH,
1983). E neste movimento que se garante a seguranga e se evita o risco, a doengca,
a dor. Nesse lastro, encontra-se a sexualidade: como uma funcao de busca,
protecdo e/ou constituicao de circunstancias ambientais compativeis com a saude e
que proporcionem, mais além, o prazer.

Assim, em sintese, a sexualidade evolui no ambito do desenvolvimento
humano global, em paralelo ao amadurecimento do organismo e de suas diferentes
fungdes, as quais sdo adquiridas, nos seres humanos, em maior numero e
frequéncia, durante a gestacdo e no decorrer dos primeiros anos de vida.
Desenvolvimento fisico — e as correspondentes fungdes fisiolégicas — e
desenvolvimento afetivo — em sua fungédo psicossocial — sdo considerados em
conjunto, respeitando-se a sua indissolubilidade.

A sexualidade, muito mais que um comportamento humano voltado
unicamente ao objetivo da reproducgdo, cumprindo a tarefa de perpetuagdo da
espécie e envolvendo somente aspectos bioldgicos, tal como observado em outros
seres, compreende dessa maneira questdes psicolégicas, e partindo-se destas,
também engloba questdes sociais (AZEVEDO; MOREIRA; CONFORTO, 2001). As
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relagbes de género sao representantes de tais questdes, pois “[...] 0 social e a
cultura agem sobre uma base biolégica universal que os antecede.” (MEYER, 2007,
p. 15). Do sexo a sexualidade, evoluimos a uma nogao de género — histdrica e
socialmente definida, em func&o dos significados dados ao sexo. (WEEKS, 2007).
De acordo com Butler (2007, p. 158), por fim, “[...] o género consiste dos significados
sociais que o sexo assume [...] [e] emerge ndo como um termo em uma permanente
relacdo de oposi¢cdo ao sexo, mas como um termo que absorve e desloca o ‘sexo’
[...]. [...] o género é a construgao social do sexo [...]".

A sexualidade é fator importante na constituicdo da identidade, desde a
identificagdo do individuo consigo mesmo enquanto ser sexual, no contato com o
corpo, até o reconhecimento da prépria Orientagao Sexual, a adaptacéo a excitagao
e o estabelecimento de vinculos que possibilitam o exercicio da sexualidade
(PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006).

Considerando-se o campo de inter-relagdes em que o individuo se encontra
em sociedade, proporcionado, entre outras func¢des, também por sua sexualidade,
ha que se considerar os direitos sexuais e reprodutivos, os quais remetem a questao
da liberdade e da cidadania. A relacdo do individuo com seus direitos e deveres,
com sua liberdade e com suas responsabilidades, constituindo-se como ator social,
portador e representante de valores que fazem parte de uma ética, e por meio da
qual empreende suas relacbes com outros individuos, inicia-se na vivéncia em
familia e em outras instituicées da sociedade. Entre estas, estd a escola, l6cus do
desenvolvimento e do estabelecimento de uma cultura especifica em torno de temas
varios, tal como a sexualidade. Portanto, pensar em sexualidade é pensar
equitativamente em todos os lugares onde esta se expressa e se modifica: corpo e
sociedade (familia, escola, etc.).

Concordando com Reich (1995, p. 13), pode-se dizer, dessa maneira, que a
sexualidade é um tema transversal a “[...] todos os campos cientificos de pesquisa”.
Esta presente na Biologia e na Fisiologia, enquanto também perpassa a Psicologia e
a Sociologia.

A sexualidade, vivenciada a partir da adolescéncia, dado o amadurecimento
do organismo humano, inclui a genitalidade — em especial a relacdo genital entre
parceiros — a qual passa, dessa maneira, a ser mais uma das formas de expressao

da sexualidade.
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Assim como a experimentagdo da relagdo sexual genital ocasiona uma
verdadeira revolucao na vida de um individuo, demarcando a fronteira entre infancia
e idade adulta (LOWEN, 2005b), também tem sido responsavel por uma constante
revolugao social, ora com fins politicos, ora como forma de resisténcia aos objetivos
do controle que sobre a sexualidade se imprimiu e se imprime (FOUCAULT, 1988),
ora como questdo de saude publica e de responsabilidade social.

A seguir, retomaremos a historia contada pela sexualidade.

2.1 ASSIM CAMINHA A SEXUALIDADE

Dos séculos XVIIl ao XX, houve, de acordo com Foucault (1988) “[...] em
torno e a propésito do sexo [...] uma verdadeira explosao discursiva.” (FOUCAULT,
1988, p. 23). A sexualidade foi deliberadamente explorada em suas minucias por
meio das palavras dos especialistas, em diagnosticos e aconselhamentos.
Certamente, se o autor tivesse alcancado o século XXI, diria que esta explosao
discursiva estende-se até a atualidade.

Anteriormente, no século XVII, o controle da sexualidade também se dava no
plano da linguagem; no entanto, ndo pelo discurso, mas exatamente pela auséncia
deste. Falar de sexo era dificil, e até proibido. De tanto se emudecer sobre o
assunto, segundo Foucault (1988), o siléncio foi imposto, a censura se constituiu.

O que né&o e regulado para a geragéo ou por ela transfigurado néo possui
eira, nem beira, nem lei. Nem verbo também. E ao mesmo tempo expulso,
negado e reduzido ao siléncio. Nao somente ndo existe, como néo deve

existir e a menor manifestagdo fa-lo-do desaparecer — sejam atos ou
palavras. (FOUCAULT, 1988, p. 10).

Mais uma vez: pode-se dizer que, caso o autor falasse a respeito do século
XXI, afirmaria que frequentemente o siléncio e a censura ainda grassam.

No intuito de integrar numa compreensao univoca os mecanismos de poder
inerentes tanto ao siléncio que reprimia a sexualidade, quanto ao discurso que
buscou controla-la, assim como ao discurso que contra esta repressao se levantou,
Foucault (1988) reconheceu que, definitivamente, ndo se lhe permitiu a sexualidade
“[...] obscuridade nem sossego.” (FOUCAULT, 1988, p. 26).
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Na atualidade, o siléncio e/ou os discursos herdados da Histéria mantém o
status de tabu em torno do tema sexualidade, em qualquer das instancias nas quais
esta se manifeste, como a familia, a escola e a Igreja.

Ainda que sobre a sexualidade se fale, frequentemente a marca é a do rigor e
da metafora que garantiu, historicamente, e garante, até hoje, o pudor, o tato e a
discricao, “[...] entre pais e filhos, por exemplo, ou educadores e alunos, patrdes e
servigais.” (FOUCAULT, 1988, p. 24).

“Historicamente, somos herdeiros da tradicdo absolutista [...] inscrita em
instituicobes sociais: o casamento, a heterossexualidade, a vida familiar e a
monogamia.” (WEEKS, 2007, p. 75). Tal tradicdo tem origem na tradi¢cdo judaico-
cristd e esteve e esta amplamente enraizada em nossa sociedade, especialmente
até a década de 60 do século passado. A posigao libertaria veio na contramao,
questionando o absolutismo com relacao a sexualidade. “...] talvez a caracteristica
mais interessante do libertarismo seja sua afinidade estrutural com a abordagem
absolutista: ambas pressupdem a forca da sexualidade e tomam como dado seu
efeito perturbador.” (WEEKS, 2007, p. 75).

Seja por meio do siléncio, seja por meio do discurso, a situagdo apontada por
Foucault (1988) permanece nos dias de hoje, cabendo questionar: por que a
sexualidade necessita de tanto controle, suscita tanto interesse e também tanta
polémica? Seria tal interesse motivado pelo prazer que a sexualidade proporciona,
prazer este inegavel ao ser humano e cuja intensidade €& marcantemente
incomparavel a outras fungdes organicas — que nao deixam de estar coligadas a
sexualidade, e que isoladamente cumprem tdo somente fungbes fisioldgicas —,
garantindo a adequada e completa descarga da energia do organismo? Seria por
que o prazer sexual, potencialmente, desenvolve-se em paralelo as demais fungdes
— 0 que significaria, entdo, que outras fungbes sempre incluem, também, em certa
medida, a sexualidade, tornando-se a satisfagédo integral daquelas condicionada a
uma equivalente satisfacdo desta ultima? Ou estaria o interesse calcado na
impossibilidade de, segundo a organizagdo de nossa sociedade — especialmente a
patriarcal e capitalista —, viver a sexualidade de forma plena, livre e satisfatéria, isto
€, autorregulada, de maneira que o assunto nao se esgota enquanto sua preméncia
perdura? E sera que este impedimento relaciona-se, conforme apontou Reich
(1986), com a tentativa de se subtrair a liberdade dos individuos e das massas?

Teria a sexualidade, uma vez que toda espécie de controle tem sido imposto sobre a
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mesma, no decorrer da Histéria, tornado-se mais um “assunto” — e até uma
obsessao — do que uma “experiéncia sensivel” e transformadora?

E possivel que todas as respostas a esses questionamentos sejam positivas.
Foucault (1988) chegou a vislumbrar no constante debate sobre a sexualidade, e
especificamente, na delagdo da represséo da sexualidade, a manutencdo de uma
postura de protesto, propondo que ao se falar insistentemente sobre um assunto
“proibido” se estaria transgredindo as regras impostas, mantendo dessa maneira,
ainda que de forma disfargada, um senso de liberdade necesséario a identidade
humana. Reich (1986), por sua vez, defendeu o direito dos(as) jovens ndo somente
a informacédo sobre a sexualidade, mas também o direito a propria liberdade,
constatando, na primeira metade do século XX, que

A miséria psiquica e sexual das criangcas € a primeira consequéncia da
repressado sexual pelos pais, a qual se junta entdo a repressao intelectual

pela escola, o embrutecimento espiritual pela Igreja e finalmente a opresséo
e a exploragao material pelos empreiteiros e patrées. (REICH, 1986, p. 67).

Fato é que a sexualidade tem sido a pauta tanto de quem sobre este tema
fala — e, mais recentemente, até se expde, por meio, por exemplo, das midias, das
redes sociais — quanto de quem sobre ele cala, a menos que a sexualidade esteja
investida de sua “sagrada” fungao de procriagéo.

O interesse contemporadneo em torno do tema sexualidade tem crescido,
segundo Parker (2007, p. 127), em fungdo de mudangas sociais, crescimento do
feminismo e do homossexualismo como movimentos politicos, impacto da pandemia
do HIV/AIDS e atencdo a saude sexual e reprodutiva.

Este movimento comegou ha algumas décadas. Foucault (1988), corroborado
por Reich (1983; 1986; 1988a; 1988b) e também por Freud (1987a; 1987b; 1987c;
1987d), entre tantos outros estudiosos, retratou as circunstdncias em que a
sexualidade se encontrava a sua época e anteriormente a esta, refletindo a Historia.
Muito do que tais tedricos debateram a respeito da sexualidade ainda é valido para
os dias de hoje, fazendo desta fungao herdeira de regras de conduta cuja génese se
perde no tempo e em funcdo das quais, acima de tudo, compromete-se a
espontaneidade. Por esse motivo, as contribuigbes de Foucault (1988) e Reich
(1988a; 1988b) a uma analise social do controle sobre a sexualidade estao incluidas
nesse capitulo. Além disso, nossa discussao faz parte desse continuum de debate,

uma vez que, independentemente do que o motiva — e considerando-se validas
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variadas explicagdes para tal —, ainda, no século XXI, é necessario falar sobre este
tema, tal como exposto na introducdo. Por um lado, porque a necessidade de uma
experimentacdo mais consciente e saudavel da sexualidade nao foi, em termos
sociais, completamente atendida, e, por outro lado, exatamente porque em se
transformando a sociedade, modifica-se também a maneira pela qual se elabora a
experiéncia, trazendo a luz novas necessidades e também possibilidades.

Considerando-se sexualidade como fungédo que perpassa todas as etapas do
desenvolvimento de um individuo e que se reflete igualmente tanto em sua fisiologia
quanto em sua existéncia psicossocial, ndo se separa o tema das nog¢des de corpo e
das questbes envolvidas pela insercdo social dessa mesma sexualidade, assim
como as relagdes de género.

Segundo Cintra ([20087], p. 38) “[...] a sexualidade humana é um fenbmeno
hibrido: de um lado, ha um corpo vivo e pulsante e, de outro, um campo de sentidos
criados pela vida sociocultural”.

Cabe, portanto, prosseguir explorando as ambivaléncias a que a sexualidade
esteve e esta exposta em nossa sociedade, analisando ainda corpo e relagdes de
género, dada a indissolubilidade entre ambos os temas e também destes em relagao

a prépria sexualidade.

2.2 SEXUALIDADE: SAUDE, AUTORREGULAGAO... E DOENCA

A sexualidade, segundo a premissa que expusemos anteriormente, diz
respeito a maneira como um individuo direciona as agbes de seu organismo em
relagdo ao meio, de maneira a obter desse meio sua sobrevivéncia, bem como para
dele extrair prazer e uma consequente autorrealizagao.

Sexual, para Meirelles (1997, p. 76) é sinbnimo de “[...] fluxo energético que
permeia todos os sistemas vivos.” A energia sexual, por sua vez, é

[...] uma forga natural que facilita a satisfagdo do desejo, quer como
realizagao genital (orgasmo), quer como realizagdo cultural (sublimagao). O
livre fluxo dessa energia possibilita o reequilibrio do organismo, e seu

bloqueio interrompera o principio de autorregulacdo sistémica [...]
(MEIRELLES, 1997, p. 76).
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Reich (1988a), ao dizer que se pode equiparar a energia sexual a energia
biolégica, o que envolve o aparelho psiquico, a estrutura sensorial e a estrutura de
pensamento, afirma: “Sexualidade € simplesmente a energia vital produtiva”.
(REICH, 1988a, p. 24). Exatamente por isso, também postula, na sequéncia: “Sua
repressao significa, ndo somente no campo médico, mas de forma ampla e geral,
perturbagéo das fungdes vitais fundamentais.” (REICH, 1988a, p. 24).

A produtividade da sexualidade esta conectada a acdo de transformagao do
ambiente, de forma que este proporcione ao organismo 0s meios para sua
subsisténcia e autorrealizagdo. Num ciclo ininterrupto, o organismo também se
transforma, de acordo com as respostas obtidas do ambiente: estabelece-se um
ritmo proprio, uma interagéo especifica. A interface entre o ser humano e o ambiente
potencialmente garante saude ao primeiro, o qual dessa maneira promove e mantéem
também a saude do ambiente ao seu redor, ou, por outro lado, caracteriza-se pela
sobreposicdo do ambiente a inata capacidade de autorregulagdo do organismo,
gerando desequilibrio e uma condi¢gao que pode ser definida como doenga.

A Organizagdo Mundial de Saude (OMS) conceitua saude como “[...] um
estado de total bem-estar fisico, mental e social e ndo simplesmente a auséncia de
doenga ou debilidade.” (PAPALIA; OLDS, 2000, p. 371). Com o objetivo de
concretizar esse conceito na realidade das pessoas, em setembro de 2000, 189
paises endossaram, junto a OMS, a Declaragado dos Objetivos de Desenvolvimento
para o Milénio (ODM), que enumera oito metas a serem alcangadas até o ano de
2015. Tais objetivos, amplamente divulgados, relacionam-se ao combate a miséria,
a fome, a mortalidade infantil e as diversas doencas que assolam a humanidade
(entre elas, a AIDS), bem como a implementagao da educagédo das criangas, da
saude materna, da equidade entre os géneros e da sustentabilidade ambiental, tudo
isso permeado por uma crescente parceria global. (UNITED NATIONS. World Health
Organization, 2000). Essa iniciativa reflete indubitavelmente a necessidade de
transformagéao da circunstancia a que a saude esta relegada, e a necessidade de se
retomar o conceito dado pela propria OMS, o qual, embora introduza o binémio
saude-doenca, ndo prevé os termos como simples antbnimos.

Anteriormente, Reich (1983) ja havia deixado o legado de uma peculiar
maneira de encarar o tema saude, muito coerente com o conceito da OMS e indo
além do mesmo. Este autor foi um dos muitos representantes de um momento

histérico em que os caminhos tomados pela Ciéncia e pela Tecnologia eram



28

fortemente questionados, reflexos de uma sociedade crescentemente consumista

que, em nome do desenvolvimento, passou a destruir a natureza (PROGRAMA DE

POS-GRADUACAO EM TECNOLOGIA, 2008). Foi com base na busca do

reencontro do ser humano com a natureza que o conceito reichiano de saude se
construiu.

Reich (1983, p. 30) relacionou saude ao vigor biolégico natural do ser
humano:

[...] o recém-nascido traz consigo toda uma riqueza da plasticidade e do

desenvolvimento natural. [...] Ele traz consigo um sistema energético

produtivo e adaptavel que, por seus proprios recursos, fara contato com seu

meio amblente e comegara a dar forma a este de acordo com suas
necessidades.’

Na visdo reichiana de saude, ndo ha uma sobreposicdo do ambiente as
necessidades do ser humano, assim como n&o ha uma imposicdo destas ultimas
sobre o meio. Ha uma inter-relacdo entre ambas as forcas — natureza humana e
ambiente — de forma que as solugdes mais saudaveis possam constituir-se. Se
assim o for, nem mesmo fara sentido demarcar uma separacdo entre natureza
humana e ambiente, pois comporao uma mesma organizagao, autorregulada.

Saude, assim, mais do que um bem estar irretocavel em todas as instancias,
e muito mais do que auséncia de doencga, € a possibilidade de se manter o vigor
biolégico do organismo, superando toda e qualquer impossibilidade de que se
expresse, por meio de um movimento adaptativo.

A alegacdo de que a saude é algo totalmente “perfeito”, que a crianga
“saudavel ndo deve ter isso ou aquilo” ndo tem nada a ver com a realidade
nem com a razao. [...] A diferenga entre criangcas saudaveis e criangas
doentes nao esta no fato de que as primeiras nao apresentam disturbios
emocionais e as doentes sim; esta diferenca & determinada pela
capacidade da crianga de sair da situagéo biopatica® e de nio se tornar

prisioneira desta por toda a vida, como se sucede tipicamente com
criangas neurdticas.” (REICH, 1983, p. 42).

% Traduzido da versdo em italiano, mantendo-se os grifos do autor: “[...] il neonate porta con sé tutta
La ricchezza della plasticita e dello sviluppo naturali. [...] Porta con sé un sistema energetico
produttivo e adattabile che, con le sue stesse risorse, prendera contatto con I’ambiente che lo
c:rconda e comincera a plasmare quell’ambiente circostante secondo le sue esigenze.”

* O termo “biopatia” é utilizado por Reich (1983; 2009) para definir doenga, numa visdo que engloba
corpo, mente e bioenergia e, por conseguinte, implica no conjunto fisiolégico, emocional e
b|oenerget|co em situacao de desequilibrio.

* Traduzido da versdo em italiano, mantendo-se os grifos do autor: “L’affermazione che la salute é
qualche cosa di assolutamente ‘perfetto’, che un bambino ‘sano non dovrebbe avere questo o
quell’altro’, non ha nulla a che fare con la realta o com la ragione. [...] La differenza fra bambini sani e
bambini malati non sta nel fatto che i primi non abbiano disturbi emotivi e i secondi si; essa e
determinata dalla capacita del bambino di uscire dal groviglio biopatico e di non rimanerne
prigioniero per tutta la vita, come fanno invece tipicamente i bambini nevrotici.”
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Quando a autorregulagédo € impedida, os reflexos surgem tanto do ponto de
vista emocional quanto do ponto de vista fisico, constituindo as biopatias, condi¢gao
compativel com o encouragamento® cronico do organismo que luta para se defender
de ameacas do meio.

[...] organismos que funcionam de acordo com a lei da natureza néo
apresentam biopatias. [...] As criangas, como outros animais, nascem sem
qualquer couraga. Isso constitui o fundamento mais sélido da saude mental,
muito mais valido que quaisquer tentativas subsequentes de

‘desencouragar’ o animal humano ou impedir o encourac;amento.6 (REICH,
1983, p. 27).

Reich (1983) fala da origem do “nao” humano, ao retratar, por exemplo, as
rotinas médicas no momento do parto. Mae e bebé sio submetidos a um saber
estabelecido que suprime a espontaneidade, respectivamente de uma e do outro, no
ato de dar a luz e de nascer, transformando esse momento em uma intervengao
cirurgica e, por assim dizer, até mecéanica. Certamente muito esforgo tem sido feito
para que essa realidade mude, transformando o parto numa experiéncia de prazer.
No entanto, sabemos que muitas atrocidades ainda sdo cometidas antes, durante e
depois dessa etapa.

A couraca e o carater neurdtico sao a paralisacao do funcionamento natural, e
subjugam as mais diferentes fun¢gées do organismo humano, num espectro
biopsicossocial.

Dentre estas fungdes, a sexualidade se encontra. Uma vez encouragada,
predispde a doencga. Mais do que isto: torna-se, ela propria, a doenca. Altera a
possibilidade para o prazer, influenciando o contato com o ambiente e com o préprio
corpo. Uma vez que a sexualidade deve ser mantida sob vigilancia — do Estado, da
Igreja, da familia enquanto representante dos dois primeiros (por motivos histéricos
explorados posteriormente em um subcapitulo) e, em ultima instancia, do proprio
individuo — é necessario manter sob controle a fonte de sua sensacao e o cenario de

sua expressao: o corpo.

® 0 termo “encouragamento”, derivado do uso da palavra “couraga” na teoria reichiana, remete ao
processo de instauragdo das neuroses, representadas por Reich (1998), no nivel psicolégico, pelas
organizagbes defensivas caractereoldgicas, e no corpo, por meio do enrijecimento da musculatura,
considerando-se que na teoria reichiana corpo e emogdes séo indissoluveis e guardam uma relagéo
funcional.

® Traduzido da vers&o em italiano: “...] organismi che funzionano secondo le leggi della natura sono
privi di biopatie. [...] Come altri animali, i bambini nascono ovunque senza corazza. Cio costituisce il
fondamento piu solido dell’igiene mentale, molto piu valido di tutti i tentativi successivi di ‘disarmare’
I'animale umano o di prevenire il corazzamento.”
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Assim, de acordo com esta visdo, a saude somente pode ser mantida ou
recuperada com base no funcionamento natural. Vale ressaltar novamente a ideia de
Reich (1983) acima mencionada: neste caso, a prevengao é muito mais eficiente que

a terapéutica.

2.3 SEXUALIDADE: LIBERDADE, CIDADANIA... OU PRISAO

Permitir a afirmacgéo do individuo por meio de sua sexualidade — pré-genital
durante a infancia e genital a partir da adolescéncia — é compativel com garantir-lhe
satisfagao sexual e, por consequéncia, liberdade.

Compreendendo-se que o organismo é originalmente autorregulado e
orientado ao prazer, € possivel desenvolver uma visdo positiva com relagdo a
sexualidade, a qual se distancia por completo da histérica atitude controladora
perante esta fungdo, e também vai muito além da mera tolerancia: permite
autoexpressao.

A satisfacdo sexual “[...] € a expressdo de um modo de vida, a resposta
sexual de uma personalidade madura.” (LOWEN, 2005b, p. 173). Assim, se num
primeiro momento, a sexualidade, nas diversas formas pelas quais se manifesta nas
diferentes etapas do desenvolvimento psicoemocional, precisa de uma ressonancia
do meio para que possa se desenvolver, apenas continuara sa na medida em que se
Ihe permitir expressao e se lhe der vazdo em quaisquer das etapas, sob quaisquer
formas.

Temos defendido até aqui, neste texto, a importancia da manutengao do vigor
bioldgico do organismo humano como condigdo para a saude, e dessa maneira
também afirmamos que, sob esta circunstancia, corolaria da autorregulagao, é que
se traduz e desenvolve factualmente uma atitude positiva em relagéo a sexualidade.
Por sua vez, é esta atitude que proporciona a base para que a satisfacéo sexual e a
autoafirmacdo madura possam se concretizar.

Vé-se que um ciclo se forma, mantendo uma relagdo funcional entre a
autorregulagdo, a satisfagdo sexual, a afirmagao por meio da sexualidade e a atitude
positiva em relacdo a esta. A consequéncia nao é outra se ndo a experiéncia da

liberdade. Esta ultima, coligada a responsabilidade que lhe é peculiar, implica em
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cidadania. A sexualidade expandida, sa e vigorosa gera atividade e criticidade
(REICH, 1986).

Se este ciclo é interrompido — e geralmente o €, desde a tenra infancia — a
naturalidade da fungao sexual perde-se, e é nesta base que geralmente justifica-se
que seja submetida ao controle, ao disciplinamento e a requlamentacdo. Neste caso,
outra consequéncia tem lugar: a de uma atitude negativa em relagao a sexualidade,
resultante da impossibilidade de autoafirmacédo por meio desta, a qual é precedida
pela insatisfacdo sexual, que por sua vez da-se por forca do impedimento da
autorregulacdo. Segundo Reich (1986), a repressao sexual exige energia e por
consequéncia compromete o desenvolvimento da atividade, da razédo e da critica.

Constitui-se assim uma prisdo que subjuga o corpo, a emogao e a razao para
se estabelecer, e, por meio deles — corpo, emocéo, razdo — perpetuar-se.

“Para onde langamos nossos olhares, vemos o homem correndo em circulos,
como se, preso numa armadilha, tentasse em vao escapar da sua prisdo e do seu
desespero. [...] A armadilha é a estrutura emocional do homem, sua estrutura de
carater.” (REICH, 1991, p. 4).

Por que motivo esta prisdao se instituiu e quais os meios pelos quais se
manteve ao longo da Histoéria da sociedade, reproduzindo-se igualmente na histéria
particular de cada individuo, foram topicos pesquisados e descritos por muitos. Da
mesma maneira, algumas saidas foram e tém sido buscadas, no passado e até hoje,
no intuito de encontrar e disponibilizar as chaves que abrem as portas dessa prisao.
Fazer uso de tais chaves é algo que depende do préprio ser humano, na medida da
forca de sua liberdade ou da resignagao a sua armadilha.

“O homem teme e detesta a saida da prisdo. Ele se resguarda acirradamente
contra qualquer tentativa para encontrar essa saida. Este € o grande enigma.”
(REICH, 1991, p. 5).

A ambivaléncia do ser humano com relagéo ao controle de sua sexualidade e,
por conseguinte, pela subjugagao de sua vitalidade é evidente.

Fora da prisdo, muito perto, descortina-se a Vida viva, em tudo o que se
alcanga com a visdo, a audigdo, o olfato. [...] Vocé a vé, sente, toca nela,
vocé a deseja sem cessar, mas sair tornou-se uma impossibilidade. Sé é
possivel consegui-lo em sonhos, em poemas, na musica, na pintura, mas ja
nao esta em seus movimentos. As chaves para sair da prisdo estado

cimentadas na armadura do nosso carater e na rigidez mecanica do corpo e
da alma. (REICH, 1991, p. 6).

" Grifos do autor.
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No entanto, essa ideia de prisdo, de um ser humano que deseja encontrar
solucao para a situacao de repressao em que se encontra sua sexualidade, mas nao
se movimenta de acordo com seu desejo, e assim se mantém sob o jugo do
controle, foi alvo da critica pds-estruturalista, iniciada com Foucault (1988).

As ideias de Reich (1991) foram consideradas essencialistas e nelas se
reconheceram os mesmos mecanismos de poder caracteristicos do controle sobre a
sexualidade. Tais mecanismos foram identificados na oposi¢cdo a este controle, na
autocritica que credita ao proprio ser humano a responsabilidade por haver
reprimido a si proprio — e por permanecer sob a repressao — e para empreender todo
e qualquer esforgo no sentido da libertacdo de sua sexualidade.

Esta pode ser uma das leituras das ideias de Reich (1991): a de estabelecer
um outro modelo, na contracultura; a saber, 0 de um ser humano livre da represséo
que se lhe foi imposta. Neste sentido, a “hipbtese repressiva” de que Foucault (1988)
fala, como correspondendo ao movimento histérico que tentou e tem tentado até
hoje dar voz e crédito a uma sexualidade até entdo reprimida, é procedente.
Segundo Foucault (1988), a repressdo em si ndo se justificava pelo fato de sobre a
sexualidade se calar, até o século XVII, e a partir do XVIII, compulsoriamente sobre
esta se falar, a fim de normatiza-la ou liberta-la. Nao haveria tdo somente interdigao,
por um lado, por meio do siléncio ou da imposi¢cado de regras de funcionamento, e
submissdao ou combate a esta, por outro, mas sim necessidades politicas que
motivavam tanto o siléncio, quanto a normatizacdo e o protesto, sendo quaisquer
uma dessas forcas modeladoras da sexualidade, retirando desta qualquer sinal de
sua espontaneidade.

Reconhecemos que tal é a distancia que se estabeleceu, ao longo de alguns
séculos de Histéria, entre a saude originalmente vigorosa do organismo humano e a
precaria saude da sociedade humana, que o equilibrio se perdeu, colocando a todos
em situagéo de risco (REICH, 1988a). Em nome do crescimento e fortalecimento das
nagoes, a sexualidade, especialmente focada na genitalidade, tornou-se um tabu, e,
como bem aponta Foucault (1988), quanto mais este assunto foi gradativamente
sendo reservado a umas poucas instancias e especialidades, tanto mais encontrou
resisténcia a essa manobra, constituindo-se a partir desse interjogo uma nova
relacdo de poder, o qual permeia tantas outras relagdes sociais.

Fato é que, para além da pertinente discussido sobre as relacdes de poder

estabelecidas em torno do tema sexualidade e até mesmo das dessemelhancas
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entre as formulacdes reichianas e foucaultianas, as ideias de Reich (1991) podem
preencher o vazio da falta de referéncia em relacido a sexualidade e podem até
mesmo terem sido tomadas como lei na revolugcdo sexual que se deu a sua época.
Nesse caso, de fato, um novo mecanismo de poder estaria instaurado: aquele que
pune quem é reprimido e impde uma forma de ser livre, a qual, no final, nada tem a
ver com liberdade.

Mas esta seria, a hosso ver, apenas uma leitura parcial e tendenciosa do que
Reich (1991) procurou demonstrar. A énfase de Reich (1991) ndo estd num modelo
de ser humano nao reprimido, mas no resgate de sua autorregulagdo. Sendo esse
resgate possivel, o ser humano ndo mais precisaria de modelos: nem de contencéo,
nem de liberac&do de sua sexualidade e de sua vitalidade.

Dessa maneira, nossa opgao por reunir, nessa dissertacao, Foucault (1988) e
Reich (1991) é quase temeraria, mas se justifica: o prisma pelo qual um e outro
autor focalizaram seu ponto de vista sobre a questdo da sexualidade é diverso, mas
também encontram entre si aproximacdes importantes e validas.

Contestar a existéncia da repressao sexual e levantar a hipétese repressiva,
como o fez Foucault (1988) e se descreve adiante, € questionar o movimento que
levou e leva a sociedade a se penalizar por seus proprios erros ao se julgar
hipécrita, ao delatar seu siléncio, denunciando a si mesma, além de entdo explicar
em detalhes a sexualidade que por tanto tempo se negou a admitir, e de prometer a
si mesma a libertacao das leis que estruturam seu funcionamento. Vé-se, assim, que
o interesse de Foucault (1988) foi “[...] recoloca-la [- a hipotese repressiva —] numa
economia geral dos discursos sobre o sexo [...]". (FOUCAULT, 1988, p. 17).

Foucault evita o enfoque naturalista da sexualidade, sobre a qual se impde o
controle do poder, e propde sua compreensao como

[...] uma enorme superficie em forma de rede na qual as estimulagbes dos
corpos, a intensificagdo dos prazeres, o incitamento ao discurso, a formagao
de um conhecimento especializado, o reforco de controles e resisténcias

estdo vinculados uns aos outros, de acordo com algumas poucas
estratégias importantes de saber e poder. (BRITZMAN, 2007, p. 101).

Foucault (1988) defende que sexualidade € historicidade, sendo que a
Histéria produz a sexualidade em sua sujei¢do ao controle.

Enquanto isso, Reich (1991) foi uma das vozes a reconhecer que algo
precisava ser feito diante da mediocridade em que o ser humano se refugiou

mediante a repressdo. Viu na sexualidade aquilo que Foucault (1988) dissera que
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ela ndo poderia ser: “A sexualidade ndo pode agir como uma resisténcia ao poder
porque esta demasiadamente envolvida nos modos pelos quais o poder atua na
sociedade moderna.” (WEEKS, 2007, p. 45). Langou suas esperangas em um futuro
que resultaria de uma verdadeira revolucido: “Um novo tipo de homem crescera e
transmitira suas novas qualidades, que serdo as qualidades da Vida irrestrita, aos
seus filhos e filhos de seus filhos.” (REICH, 1991, p. 251).

Afirmamos, assim, a favor das propostas reichianas, que sua intengao nao foi
a de estabelecer um modelo a ser colocado em lugar do modelo da sexualidade
controlada: “Ninguém consegue dizer como sera esta Vida. Nao importa como ela
sera, ela sera ela mesma, e ndo o reflexo de uma méae doente ou de um parente
aborrecido e pestilentog. Ela sera ELA MESMA, e tera o poder de se desenvolver, e
de corrigir aquilo que impedir o seu desenvolvimento.”” (REICH, 1991, p. 251).

Parece que esse futuro ainda ndo chegou, e por isso ainda buscamos e
admitimos modelos que preenchem o vazio da falta de referéncias, encontrando até
mesmo em Reich (1991) uma suposta normatizagdo da liberdade, como se isso
fosse possivel.

Enfim, admitimos as diferencas entre as duas visbes, mas também
consideramos possivel reuni-las por meio do reconhecimento a que ambas
chegaram, perante a politica e a economia, de motivagdes pelas quais a sexualidade
foi historicamente posta sob vigilancia.

Uma abordagem ideal da sexualidade ndo deveria isola-la como essencial,
fundamental ou objeto de controle, ou ainda como passivel de negagdo ou
negligéncia, mas tdo somente considera-la como “[...] um dos elementos que
compde a identidade pessoal.” (PINTO, 1997, p. 44).

® Reich (1983; 1991) desenvolveu a ideia de “peste emocional’ para descrever a intolerancia a
vitalidade. Na peste emocional, frustracdo sexual combina-se com agressividade e ambas
expressam-se conjuntamente em acgdes e reagdes inconscientes contra expressdes da natureza
(REICH, 1983). Esta peste desenvolve-se nos seres humanos em lugar da possibilidade de
experimentarem a propria vitalidade. Sua origem refere-se a “[...] quando existe um contato fisico,
energético e emocional precario por parte de quem faz a fungédo materna junto ao bebé, seguido de
uma educacgdo compulsiva e autoritaria, 0 que da margem a uma possivel desestruturacéo energética
e de carater [...]” (VOLPI, 2003, p. 2). A peste emocional, segundo Reich (1991, p. 226) “[...] combate
a Vida viva, médvel nas criangas recém-nascidas e induz a blindagem [ou seja, ao encouracamento]
do organismo.” Sua condicdo basica “[...] € uma aguda vitalidade, com um forte bloqueio das
manifestagbes vitais. Esta combinagdo especifica subjaz a toda e qualquer reagdo da peste
emocional.” (traduzido do original em italiano “...] € uma forte vitalita unitamente a un forte blocco
delle manifestazioni vitali. Questa combinazione specifica sta alla base di ogni e qualsiasi reazione di
peste psichica.”). (REICH, 1983, p. 80).

? Grifos do autor.
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2.4 SEXUALIDADE: UMA HISTORIA EM DESENVOLVIMENTO NAS DIFERENTES
ORGANIZAGOES SOCIAIS

Na continuidade dessa reflexao, cabe entdo compreender o que aconteceu
com a natural orientagao ao prazer do ser humano em sua histéria, tanto do ponto
de vista coletivo, por pertencer este a uma dada sociedade, quanto do ponto de vista
individual, considerando-se que os reflexos dessa histéria se fazem notar até a
contemporaneidade.

Afinal,

[...] s6 podemos compreender as atitudes em relagdo ao corpo e a
sexualidade em seu contexto histérico especifico, explorando as condigdes
historicamente variaveis que dao origem a importancia atribuida a
sexualidade num momento particular e apreendendo as varias relagbes de
poder que modelam o que vem a ser visto como comportamento normal ou
anormal, aceitavel ou inaceitavel. [...] os significados que damos a
sexualidade e ao corpo s&o socialmente organizados, sendo sustentados

por uma variedade de linguagens que buscam nos dizer o que o0 sexo &, o
que ele deve ser e o que ele pode ser. (WEEKS, 2007, p. 43).

Parker (2007) compartilha dessa mesma visdo, afirmando que sociedade e
cultura, enquanto sistemas, condicionam nossa experiéncia — incluindo-se a
experiéncia com a sexualidade —, bem como a maneira como a interpretamos e
compreendemos. Assim, buscamos aqui a integracédo do individuo a uma rede
intersubjetiva.

Partindo dos questionamentos de Foucault (1988, p. 18) — “[...] sob que
formas, através de que canais, fluindo através de que discursos o poder consegue
chegar as mais ténues e mais individuais das condutas”?; “[...] de que maneira o
poder penetra e controla o prazer cotidiano [...]”? — evidenciamos a intengéo do autor
em lancgar luz mais sobre 0 “como” que sobre o “por que” do controle da sociedade
em relagédo a sexualidade dos individuos. Também é recorrente em Foucault (1988)
a anadlise nao apenas dos enunciados do poder sobre a sexualidade, mas
igualmente do discurso que delata esta manobra, a ela se opde, e também por ela
assume culpa, quando questiona: “A questdo que gostaria de colocar nao € por que
somos reprimidos mas, por que dizemos, com tanta paixdo, tanto rancor contra
nosso passado mais préximo, contra nosso presente e contra ndés mesmos, que
somos reprimidos?” (FOUCAULT, 1988, p. 15).
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Para Foucault (1988), a Historia da sexualidade € a histéria dos discursos que
sobre essa e sobre o corpo se construiram, determinando também o que sobre
ambos se conhece. A sexualidade, para o autor, foi disciplinada, vigiada, controlada
e até punida, mas nao silenciada. Na medida em que a “sociedade disciplinar”
determinou o que era normal ou anormal em termos de sexualidade, ndo a proibiu,
mas ditou como deveria ser vivenciada, focalizando sua atencido na sexualidade de
mulheres e criangas, na fungdo reprodutiva e nas perversdes sexuais. Enfim,
segundo Foucault (1988), ndo reprimida, a sexualidade foi vigiada por um efeito
normatizante.

Buscando resposta a inquietacdo que resultou em colocar a hipotese
repressiva e a oposigao a esta como complementares, Foucault (1988) trouxe a tona
muitas das agdes que sobre a sexualidade foram impressas. Sdo essas agdes que
revelam o desenrolar dos acontecimentos sociais, politicos, econdmicos e culturais
em torno e a propodsito da sexualidade humana.

Foucault (1988), empreendendo um mergulho na Historia, apontou que a
sexualidade do século XIX era mais reprimida que a vigente até o século XVII. Isso
ocorria ndo porque houvesse uma maior liberdade sexual, mas sim porque havia, no
século XVII, menos codigos morais que ditassem regras de comportamento quanto a
separar o obsceno do decente, a determinar o que poderia ser considerado
transgressdo, o que poderia ser exposto (incluindo-se o proprio corpo). Assim,
impbés-se ao sexo, a partir dos séculos XVIIl e XIX, o “[...] triplice decreto de
interdicao, inexisténcia e mutismo.” (FOUCAULT, 1988, p. 11).

Foucault (1988), entretanto, conforme ja mencionamos anteriormente, colocou
em duvida a existéncia histérica da repressao a sexualidade, em que esta — a
sexualidade — teria sido alvo de um poder baseado em premissas juridicas.
Questionou a suposta poténcia da interdicdo a sexualidade, por um lado, e, por
outro, a rendicdo, de uma sexualidade entao dita reprimida, por meio da obediéncia.
A interdi¢cdo, segundo o autor, da-se por meio do enunciado discursivo da lei: 0 “ndo”
que proibe. Partindo do pressuposto de que os mecanismos de poder, em geral, sao
muito mais intrincados que essa, por assim dizer, “simples” oposicdo proibicao /
obediéncia, e que se enraiza muito mais profundamente que em enunciados, o autor
baseou sua inquietude e duvida perante a historia da repressao da sexualidade.

O poder, na visao de Foucault (1988), é dindmico e somente se exerce na

presenca de resisténcia ou liberdade. Poder sem resisténcia a se Ihe opor é relacio
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de violéncia. Mais que isso, a resisténcia “[...] nunca se encontra em posicdo de
exterioridade em relagédo ao poder.” (FOUCAULT, 1988, p. 105).

Foucault (1988) falou entdo em uma “hipotese repressiva”. questionou a
existéncia historica da repressao sexual, o carater repressivo do poder vigente e os
meios pelos quais este carater se manifesta; relacionou o discurso contra a
repressao e o poder vigente, perguntando-se se o lugar do discurso frente ao poder
foi combaté-lo ou dele fazer parte.

Fato &, segundo o proprio Foucault (1988), que o sexo foi relegado a classe
de pecado e, por outro lado, falar sobre sua represséao foi reconhecé-lo como vitima
de outro pecado: o de abuso do poder.

Essa sem duvida é uma discussio interessante se se quer vislumbrar os
tramites do poder, partindo da premissa de que tanto a suposta repressao quanto a
tentativa de derruba-la, provavelmente utilizaram-se de mecanismos de poder
semelhantes, ou, mais além, compuseram, cada um a seu turno, um unico esforgo,
pertinente a um poder univoco.

Essa unicidade de esforgos transparece, segundo Foucault (1988), por
exemplo, no fato de que confessar as atividades relacionadas ao sexo, a partir do
século XVII, cumpriu a funcdo de falar da sexualidade em detalhes, tal como o
queria igualmente o discurso de libertagdo. O siléncio repressivo e o discurso anti-
repressdo, ambos, colocaram o sexo em palavras e em detalhes.

A repressdo e a analise da repressdo da sexualidade teriam entdo, ambas,
imposto ao tema uma posigao de evidéncia. Partindo dessa evidéncia, Foucault
(1988) buscou resposta a questédo “[...] como, entdo, analisar o que se passou, na
Histéria recente, a respeito dessa coisa, aparentemente uma das mais interditas de
nossa vida e de nosso corpo, que € o sexo?” (FOUCAULT, 1988, p. 101). O efeito
do discurso do sexo como tabu néao refreou “[...] a vontade de saber [...] mas se
obstinou — sem duvida através de muitos erros — em constituir uma ciéncia da
sexualidade.” (FOUCAULT, 1988, p. 19). Esse € um ponto que muito interessa
quando buscamos as origens da confusédo entre se educar a respeito do sexo e se
orientar a sexualidade, assunto que sera tema do préximo subcapitulo.

Laqueur (2001) apontou para a transformagao da concepgao do sexo entre os
séculos XVIII e XIX: de unico, similar, complementar, ainda que hierarquicamente
organizado (o utero era um pénis invertido, o que submetia o sexo feminino ao

masculino), para a nogao de corpos diferentes e singulares (masculino e feminino),
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dando base a diferenca e a divisdo em funcdo da hierarquia anteriormente
estabelecida. Essa mudanga ocorreu a partir da ciéncia, e além de configurar a
tentativa de controle masculino sobre as mulheres, abriu “...] uma amplo leque de
respostas sociais e politicas diferentes e, frequentemente, contraditérias.” (WEEKS,
2007, p. 57-58).

Entre os séculos XVIIl e XX, o sexo foi relegado ao siléncio e o siléncio impds
o mutismo, ou, no minimo, o cuidado (FOUCAULT, 1988). A sexualidade foi
confiscada pela e para a familia conjugal, e completamente circunscrita a esta, entao
empenhada em seu papel na formagao de sua descendéncia. Falar sobre sexo era
direito reservado ao casal, assim como era ao seu quarto que o sexo se recolhia.
Para além desses limites, o sexo era encoberto e se tornou — em uma palavra,
utilizada por Foucault (1988) — estéril. Esse €&, paradoxalmente — e por que nao
dizer, ironicamente? —, o pre¢co pago pelo sexo para servir a fungcdo exclusiva da
reproducao — tornar-se um assunto estéril.

Analisar o sexo, a partir do século XVIII, instituiu-se como uma questao
politica e econbmica, pois o desenvolvimento associava-se a povoagao dos paises.
Mais do que a nocao de que “[...] um pais devia ser povoado se quisesse ser rico e
poderoso [...]" (FOUCAULT, 1988, p. 32), passou a se admitir, nesse momento, que
“[...] uma sociedade afirma que sua fortuna e seu futuro estéo ligados [...] a maneira
como cada qual usa seu sexo.” (FOUCAULT, 1988, p. 32). Dai saber como a
sexualidade era vivenciada, no ambito da familia e para além dela, pois esse
conhecimento determinava as taxas de natalidade e a distribuicdo da renda
(nascimentos legitimos e ilegitimos), permitindo também a intervencao sobre estas
questdes. “Através da economia politica da populagdo forma-se toda uma teia de
observacdes sobre o sexo.” Sistematizadas em campanhas, estas observagodes “[...]
tentam fazer do comportamento sexual dos casais uma conduta econbémica e
politica deliberada.” (FOUCAULT, 1988, p. 32-33).

Igualmente, é justificavel e tolerado “[...] Que o Estado saiba o que se passa
com o sexo dos cidadaos e o uso que dele fazem e, também, que cada um seja
capaz de controlar sua pratica.” (FOUCAULT, 1988, p. 33).

Assim, a interdicdo da sexualidade coincidiu com a génese do
desenvolvimento do capitalismo, como “[...] parte da ordem burguesa.” (FOUCAULT,

1988, p. 12), que, além de zelar pelo crescimento populacional, determinava que
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sexo e rendimento no trabalho eram incompativeis, uma vez que o segundo dissipa-
se na presencga do prazer.

Também Reich (1988a; 1988b) reconheceu na interdicdo da sexualidade os
interesses capitalistas. Reich (1986) chamou a atencao para o fato de que nao se
frustra, por exemplo, a necessidade de nutricdo, mas a sexualidade sim, e isso gera
recalcamento. Segundo o autor, o Estado exige dos adultos uma atitude obediente e
submissa e, como seu reflexo, os pais e maes exigem dos filhos igualmente uma
atitude obediente e submissa.

A miséria psiquica e sexual das criangcas € a primeira consequéncia da
repressao sexual pelos pais, a qual se junta entdo a repressao intelectual

pela escola, o embrutecimento espiritual pela Igreja e finalmente a opresséo
e a exploragao material pelos empreiteiros e patrées. (REICH, 1986, p. 67).

Reich (1986; 1988a; 1988b) dedicou boa parte de seu trabalho a delatar a
estreita relagcédo entre os interesses econdmicos da sociedade capitalista e o controle
sobre a sexualidade. Em uma de suas elaboracdes tedricas partiu dos estudos
realizados pelo antropologo Bronislaw Malinowski a noroeste da Melanésia, nas
llhas Trobriand, dos quais resultou, entre outras obras, “A vida sexual dos
selvagens”. Reich (1988b) analisou a moral sexual que se desenvolvia na sociedade
trobriandesa e comparou-a a sociedade capitalista e inegavelmente neurdtica que
compbe o Ocidente. Reconheceu, entre ambas, diametrais diferencas em termos de
liberdade sexual e também pontos de convergéncia em relagdo ao controle da
sexualidade com fins econémicos. Mais do que considerar uma cultura e outra como
determinantes na compreensdo da atitude frente a fungdo sexual, Reich (1988b)
contrapbs as organizagdes patriarcal e matriarcal, na medida em que proporcionam
diferentes desdobramentos a relacdo do ser humano com sua sexualidade.

Em organizagbes originalmente matrilineares, como a das llhas Trobriand,
onde os clas e subclas surgem respeitando-se a ideia de que mae e filho séo feitos
da mesma substéancia, e de que a relagao entre pai e filho é secundaria, a atitude
perante a sexualidade é o que Reich (1983; 1988b) chama de positiva: ultrapassa
significativamente o limite da simples toleréncia e alcanga o territorio da aceitagao.
As criangas trobriandesas s&o livres e independentes em termos sexuais, tanto no
que tange aos jogos entre membros de uma mesma faixa etaria quanto ao

testemunho da vida sexual dos mais velhos (inclusive dos proprios pais e méaes).
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O mais importante, segundo Reich (1988b), ndo é o fato de as criangas
trobriandesas praticarem jogos sexuais ou presenciarem o ato sexual entre os mais
velhos, pois isso € também comum entre as criangas da sociedade dita civilizada,
mas o essencial € a atitude do meio social perante a sexualidade natural emergente.
E isso que determina o valor econdmico-sexual de uma e de outra, ou seja, a forma
como cada qual administra a sexualidade de seus membros como assunto cultural.
Assim, é fundamental considerar a importancia das atitudes psiquicas conscientes e
inconscientes que acompanham a liberdade ou a restricao sexual, atitudes estas que
se tornam mais importantes que a propria atividade sexual quando o objetivo é
discutir a funcao da sexualidade em termos culturais e sociais.

Durante a juventude, os nativos das llhas Trobriand continuam gozando da
liberdade sexual experimentada na infancia, mediante novas experiéncias com
membros do sexo oposto, incluindo-se, desta vez, a genitalidade. Ndo ha recusa,
resisténcia interna ou inibicao exterior frente ao objetivo final, ou seja, a satisfagcédo
sexual, o que leva a auséncia de ansiedade e de sentimentos de culpa. O nativo
estd completamente em contato com sua capacidade natural de autorregulagdo em
termos de busca pelo prazer, o que o leva a pratica sexual em momentos
adequados a si proprio(a) e a seu(sua) parceiro(a) e torna suas relagbes
satisfatérias e duradouras, e ndo neurdticas e compulsivamente mantidas como em
nossa sociedade. Dai haver a esperancga, em Reich (1983; 1986; 1988a; 1988b) de
que a autorregulagdo poderia prover a chave para os problemas neuréticos da
sociedade capitalista.

O trobriandés desenvolve um orgulho genital e um sentido de honra
correspondente, desconhecendo conceitos como promiscuidade e rejeitando as
perversdes sexuais.

O casamento é, como na sociedade capitalista, uma instituicdo nas llhas
Trobriand, embora ndo implique em qualquer tipo de cerimdnia. Ao atingir certa
maturidade, a relagdo entre os nativos pode tornar-se casamento, e essa maturidade
€ demonstrada pela durabilidade e pela aparicdo publica frequente dos(as) jovens
em companhia um do outro, configurando entdo casais. O casamento é
acompanhado por particularidades, como a monogamia. A fidelidade é exigida e o
adultério punido. Surge ai uma possivel primeira contradicdo entre a vida genital
livre anterior ao casamento e a sua restricdo a um unico parceiro, apdés o

estabelecimento deste. A monogamia s6 nao é obrigagao do chefe da tribo, ao qual
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a poligamia é permitida, inclusive pelo fato de implicar na manutengao de seu status
de liderancga. Isto ocorre porque, segundo as tradigdes tribais, que excluem o pai
bioldégico como responsavel pela transmissao de tais tradigdes a sua descendéncia,
a figura do irm&o materno é enfatizada como o verdadeiro chefe da familia. O irm&o
da méae protege seus sobrinhos a partir da adolescéncia, ensina-lhes ritos magicos e
ideais do cla. E ele também quem fornece o dote (suprimentos anuais de alimentos)
ao cunhado, ao longo de toda a sua vida; toda e qualquer posse que tenha ser3,
mais tarde, heranga para seus sobrinhos.

Reich (1988b) reconhece ai uma segunda contradicdo e o nascimento da
moral sexual repressiva. Sendo o chefe da tribo o Unico de quem n&o se exige a
monogamia, € com os varios dotes que recebe que empreende cerimbnias e
festividades para a tribo, mantendo assim, sua posicdo. E é justamente pelo
interesse de manutengao do poder inerente a linhagem do chefe que a este também
€ garantido o casamento de seu filho homem com sua prépria sobrinha. Desta
maneira, o filho do chefe recebera o dote de seu primo, irméo da sobrinha do chefe,
0 que implica em um retorno a sua prépria linhagem da fortuna paga, como dote,
pelo chefe, a seu cunhado. O casamento entre primos cruzados sao arranjados
desde a infancia. O chefe pede a filha de sua irma em casamento em nome de seu
filho; a irma, pelas leis tribais, ndo pode negar o pedido. Uma vez efetuado o acordo
de casamento, o filho do chefe e sua sobrinha devem permanecer castos até que se
casem, sendo o chefe e sua irma os responsaveis por zelar por sua castidade. Este
costume contraria por completo as tradi¢gées trobriandesas inerentes a organizagao
matriarcal, além de estabelecer, definitivamente, o poder masculino e, com ele, o
patriarcado. (MALINOWSKI, 1982).

O intuito de Reich (1988b) em comparar a restricdo da sexualidade de uma
sociedade dita primitiva a sociedade de sua época — praticamente contemporanea a
sociedade como a experimentamos ainda hoje — €& relacionar tal restricdo aos
interesses econémicos em diferentes culturas e em diferentes momentos histéricos,
reconhecendo semelhanga entre as estratégias de ambas as culturas. Nao foi
objetivo de Reich (1988b) afirmar um ideal de organizacdo e de atitude frente a
sexualidade que simplesmente pudesse ser transposto — de maneira até mesmo
ingénua — de uma sociedade a outra, pois isso seria negar as limitagcbes da
liberdade sexual dos trobriandeses, reveladas tanto pelo arranjo dos casamentos em

sua sociedade, conforme descrito acima, quanto pela auséncia de conhecimento a
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respeito da anatomia e da fisiologia do sexo, bem como do funcionamento do
processo de reprodugao — desconhecimento este que nao chamaria atengao néao
fosse o amplo e detalhado saber de outras fungdes fisioldégicas e da anatomia geral
do corpo surpreendentemente desenvolvido pelos trobriandeses, a despeito dos
limites tecnolégicos para tal. (MALINOWSKI, 1994).

Segundo Reich (1988b), o arranjo dos casamentos entre as liderangas da
sociedade trobriandesa constitui a génese da repressao sexual naquela sociedade.
Ja na sociedade patriarcal, encontrada na base do capitalismo, essa repressao da-
se pela supressdo, desde muito cedo, da liberdade sexual, a qual garante ao poder
vigente sua manutencdo, na medida em que acarreta em uma perda ampla e
generalizada da liberdade total do individuo.

‘A miséria sexual na sociedade autoritaria e patriarcal € o resultado da
negacao e repressao sexuais, que lhe sdo intrinsecas e provocam a estase sexual, a
qual por seu lado produz as neuroses, as perversoes e o crime sexual.” (REICH,
1988b, p. 29).

Reconhece-se, assim, algo em comum entre diferentes culturas e diferentes
épocas que podem auxiliar na compreensao da atual situacdo da sexualidade na
sociedade.

A “conveniéncia” da interdicdo da sexualidade, segundo Reich (1986), aos
propositos capitalistas reside na instalacdo de uma auséncia de opinido pessoal,
nos(as) jovens, com a proibicdo da experiéncia com seu proprio corpo e prazer, a
qual os inabilita a protestar, a desenvolver um espirito critico e a dessa forma,
questionar a moral social em vigor.

Quando o jovem esta frustrado sexualmente, quer dizer, quando sofre com
a sua insatisfagao sexual, ele supera, quando é saudavel, os obstaculos
que o refreiam ou entdo, o que & muito mais corrente, por causa da

repressao sexual infantil anterior, ele recalca a sua sexualidade. (REICH,
1986, p. 67).

Conforme ja mencionado, a analise social sobre a sexualidade e as propostas
de Reich (1986; 1988a; 1988b) mostram-se coerentes com os dilemas vividos em
relacdo a sexualidade na contemporaneidade, sendo também corroboradas pela
retomada historica e pela critica de Foucault (1988) a esse mesmo respeito.

Foucault (1988) afirma que a transigao entre os séculos XVII, XVIII e XIX néo
silenciou o sexo, nem diminuiu quanto se falava sobre ele; apenas eram outras

pessoas que dele falavam, e o faziam de outra maneira e com outros propésitos.
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Talvez boa parte da atengao (inclusive médica) sobre a sexualidade a partir
do século XVIIl tenha tido a funcdo de “[...] proporcionar uma sexualidade
economicamente util e politicamente conservadora” (FOUCAULT, 1988, p. 44). O
foco, tanto do direito candnico, da pastoral crista, quanto da lei civil, ao determinar
as regras de conduta relacionadas ao sexo e o que poderia ser considerado licito ou
ilicito, recaia sempre sobre a relagdo sexual conjugal. A obrigatoriedade de esta
relacdo ser monogamica e heterossexual estabeleceu-se definitivamente como
norma nos séculos XVIII e XIX, quando também se passou a questionar tudo o que
era “desviante”:

O casal legitimo, com sua sexualidade regular, tem direito @ maior discri¢éo,
tende a funcionar como uma norma mais rigorosa talvez, porém mais
silenciosa. Em compensacdo o que se interroga € a sexualidade das
criangas, a dos loucos e dos criminosos; € o prazer dos que ndo amam o

outro sexo; os devaneios, as obsessdes, as pequenas manias ou as
grandes raivas. (FOUCAULT, 1988, p. 45-46).

Historicamente, a confissdo tornou-se a via de revelacido da sexualidade,
mesmo porque, como aponta Foucault (1988, p. 71) “[...] a educagao sexual se
limitou aos principios gerais e as regras de prudéncia [...]".

A confissdo manteve sua relacdo direta com a peniténcia, mas também foi
incluida pela Pedagogia e pela Medicina, nos séculos XVIII e XIX. Tomou a forma,
por exemplo, de narrativas e consultas.

Nesse momento os prazeres mais singulares eram solicitados a sustentar
um discurso de verdade sobre si mesmos, discurso que deveria articular-se
ndo mais aquele que fala do pecado e da salvagdo, da morte e da

eternidade, mas ao que fala do corpo e da vida — o discurso da ciéncia.
(FOUCAULT, 1988, p. 73).

Assim, surgiu outra questdo, paradoxal tedrica e metodologicamente,
segundo Foucault (1988), pois a subjetividade do discurso deveria servir a
cientificidade da pratica a que se rendia, constituindo um saber cientifico sobre o ser
humano. Na verdade, o que se evidenciou foi uma “[...] interferéncia entre duas
modalidades de producdo da verdade: os procedimentos da confissdo e a
discursividade cientifica.” (FOUCAULT, 1988, p. 74).

Efetivamente, a Igreja impbs a confirmagédo e a confissdao na puberdade, o
que é uma renovacdo permanente dos sentimentos de culpabilidade sexual.
(REICH, 1986).
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Entre as maneiras de tornar a confissédo cientificamente aceita estdo, segundo
Foucault (1988), a associagéo livre — técnica psicanalitica — e a hipnose — pratica
psiquiatrica. A partir dos achados dessas manobras cientificas, “[...] ndo ha doenga
ou disturbio para os quais o século XIX nao tenha imaginado pelo menos uma parte
de etiologia sexual.” (FOUCAULT, 1988, p. 75). Mais além, o interlocutor é essencial
a validacdo do discurso sobre o sexo que pretende tornar-se cientifico, pois a
sexualidade €& obscura e latente e, assim, precisa ser interpretada. Quem a
interpreta, além de possuir a verdade, também a torna, ela mesma, em discurso
verdadeiro ao decifra-la. Ndo mais apenas como pecado, 0 sexo passou a ser visto
entdo a partir da fronteira entre a normalidade a patologia e “[...] como um campo de
alta fragilidade patoldgica: superficie de repercussdo para outras doengas, mas
também centro de uma nosografia propria [...]” (FOUCAULT, 1988, p. 77).

Assim desenvolveu-se um saber do sujeito: buscando o que escapa dele
mesmo e o cinde... 0 sexo.

[...] foi na familia ‘burguesa’, ou ‘aristocratica’, que se problematizou
inicialmente a sexualidade das criangas ou dos adolescentes; e nela foi
medicalizada a sexualidade feminina; ela foi alertada em primeiro lugar para
a patologia possivel do sexo, a urgéncia em vigia-lo e a necessidade de
inventar uma tecnologia racional de corregcédo. Foi ela o primeiro lugar de
psiquiatrizacdo do sexo. Foi quem entrou, antes de todas, em eretismo
sexual, dando-se a medos, inventando receitas, pedindo o socorro das

técnicas cientificas, suscitando, para repeti-los para si mesma, discursos
inumeraveis. (FOUCAULT, 1988, p. 132).

Vale frisar que tornar a sexualidade de criangas e adolescentes um
‘problema” nao é, de saida, nem tolera-la e muito menos aceita-la. A sexualidade
“problematizada” deve ser resolvida, superada: para tanto, a familia a controlava, ou
a delegava a observacao de educadores(as) contratados ou mesmo médicos —
assim como frequentemente o faz até hoje...

O inicio do século XVIII, em suma, demarcou uma nova ética a respeito da
sexualidade. Em decorréncia da separagao entre Igreja e Estado, houve a migragao
da educacgao, antes sob responsabilidade da Igreja, para a escola, da mesma forma
que o controle sobre a sexualidade, exercido até entdo pela confissdo, passou a ser
assunto médico. Na intersecgao desses trés “territorios” — Igreja, Estado, Escola — a
sexualidade permaneceu impregnada dos interesses religiosos. Ao Estado -
organizagao capitalista interessada em estabelecer suas riquezas por meio do
aumento da populacdo e da manutencdo da mao de obra para o trabalho — e a

Escola — representante do Estado — coube a mesma tarefa: perpetuar o que até
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entdo a Igreja ja pregava ao afirmar que o sexo deveria circunscrever-se a fungéo da
procriacdo. Em seu lastro, a Medicina, confirmando o sexo como ciéncia, focalizou a
acao sobre a fungdo natural — sexo para reprodugdo - negligenciando a
subjetividade da sexualidade. A familia, por sua vez, foi delegada a fungéo de zelar
pela manutengdo do sexo como voltado a procriagdo, objeto da ciéncia e
instrumento de crescimento demografico. (FOUCAULT, 1988; NOVOA, 1995, apud
BATISTA, 2008; SOUZA, 1997).

Nesse panorama, escola e familia perpetuaram uma abordagem biolégica do
sexo e, dessa forma, alcangaram os objetivos religiosos, cientificos e estatais a elas
impostos.

Mas a sexualidade — experiéncia humana com o prazer, de um modo amplo, e
com 0 sexo no intercurso genital — ndo desaparece com a opg¢ao de controla-lo ou
mesmo de negligencia-lo nas instancias educacionais e familiares, bem como em
outras organizagcbes da sociedade. Restam entdo as herangcas de toda essa

Historia...

2.5 A SEXUALIDADE NA CONTEMPORANEIDADE: UM LEGADO SOB LITiGIO?

A sexualidade, historicamente disputada como uma funcdo natural ou
instrumento de poder e controle, nos dias de hoje permanece a mercé “[...] de uma
interdicdo que joga com a alternativa entre duas inexisténcias” (FOUCAULT, 1988,
p. 94): ou 0 sexo ndo se manifesta ou sera suprimido.

Para calar a sexualidade, a estratégia foi e tem sido impedir que a instancia
concreta desta fungdo — o corpo — expresse a si mesmo. Fragmentando-se o ser
humano de sua referéncia fisica, compromete-se sua identidade, que entdo, ja nao
rigida, fixa e imutavel como em séculos passados, passou ao extremo oposto,
exigindo-se sua fluidez absoluta. Um referencial interessante a ser seguido para
essa reflexao é oferecido por Bauman (2004; 2005; 2007). A sociedade descrita por
ele como liquido-moderna “[...] sé atribui qualidade de permanéncia ao estado da
transitoriedade” (BAUMAN, 2007, p. 88) e impde aos individuos essa mesma
concepgao no que tange aos vinculos que estabelecem, consigo mesmos e em suas

relacdes.
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O liquido é utilizado como metafora dada sua fluidez, sua condigdo de nao
fixidez, de impossibilidade de manter uma forma. “A principal forca motora por tras
desse processo tem sido desde o principio a acelerada ‘liquefacdo’ das estruturas e
instituigdes sociais.” (BAUMAN, 2005, p. 57).

A leitura que Bauman (2004; 2005; 2007; 2008) faz da sociedade atual é a de
que ainda ndo podemos falar em pés-modernidade, mas sim de uma nova etapa da
era moderna, na qual, de solidez, passou-se a liquidez. Nesse contraponto entre
solido e liquido encontram-se cruciais diferencas nas atitudes tomadas, nas
bandeiras levantadas e nas mudancgas alcancadas entre geracdes mais antigas e as
atuais. A ideia é a de que ha algumas décadas, era possivel entrever, nas lutas
empreendidas pelas pessoas perante o poder vigente, os valores em que se
baseavam e objetivos para os quais se direcionavam. Muitos atos de rebeldia que
hoje séo lidos nos livros de Histdria tinham o intuito de subverter tradigdes, com
claras motivacdes de trazer renovagéo a partir da construgdo de um espacgo para o
estabelecimento de novos valores individuais e coletivos. Atualmente, as geragdes
caracterizam-se mais pela tentativa constante de nao permitir que nada se torne
definitivo, ainda que essa tentativa seja muito mais individualizada do que ha tempos
atras e que ndo tenha em sua base uma correspondéncia com uma nova proposta,
ou seja, que ndo oferegca uma nova alternativa, um novo patamar de
desenvolvimento. Provavelmente esta nova tendéncia surgiu da necessidade de nao
dar espaco ao enraizamento de posturas politicas, econdmicas, sociais e individuais
cuja principal caracteristica seja a opressao. No entanto, a consequéncia tem sido a
falta de referéncia que caracteriza o estado liquido, sem forma, onde n&o ha
parametros ou limites, levando a uma arriscada desconexao entre valores que sao
responsaveis por preservar a prépria vida. Segundo Bauman (2007, p. 88) “Ha
mudanga, sempre mudanga, nova mudanga, mas sem destino, sem ponto de
chegada e sem a previsdo de uma missao cumprida”.

Ja que o proprio ser humano encontra-se nesta condi¢gdo, nas palavras de
Bauman (2007, p. 48), o homem da era liquido-moderna é “[...] permanentemente
impermanente, completamente incompleto, definitivamente indefinido,
autenticamente inauténtico.”

Vida liquida é sinénimo de velocidade — sucessao vertiginosa de novos
comegos que exigem do ser humano a habilidade para recomecar a cada instante e

também encerrar na mesma constancia. Quanto mais rapidos e indolores forem os
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pontos finais, seja de uma agao corriqueira ou de uma relagao, melhor. A solugao
mais eficaz para que os encerramentos sejam faceis e rapidos € a estratégia de se
envolver apenas superficialmente, de forma que qualquer compromisso (com a
consequéncia de uma agao corriqueira, com o parceiro de uma relagao, etc.) seja
revogavel. (BAUMAN, 2007).
Na vida liquida
[...] livrar-se das coisas tem prioridade sobre adquiri-las. [...] Do principio ao
fim, a énfase recai em esquecer, apagar, desistir e substituir. [...] A
constancia, a aderéncia e a viscosidade das coisas, tanto animadas quanto

inanimadas, s&o os perigos mais sinistros e terminais. (BAUMAN, 2007, p.
8-9).

O ser humano néao se envolve mais profundamente com nada, nao se fideliza,
e essa caracteristica esta altamente impregnada no valor das coisas e pessoas, as
quais, muitas vezes, sao colocadas lado a lado numa mesma classificagao; coisas e
pessoas tem um valor instrumental (caracterizam-se, por assim dizer, de “liquidez”) e
sao validos tanto quanto sua vida util durar.

Para sobreviver na sociedade liquido-moderna, as pessoas tém que se
fragmentar — e ndo se flexibilizar —, compartimentando seus interesses e afetos,
estando sempre prontas a abandonar tudo, modificar suas estratégias de vida,
abandonar compromissos ou até mesmo nao assumi-los. A capacidade mais exigida
dos individuos na sociedade liquido-moderna é a de desconexao. O ser humano da
sociedade liquido-moderna ja ndo teme a exploragdo, como constatado por Marx,
mas tem medo da exclusao (BAUMAN, 2005).

Assim, uma vez que a vida liquida é descontinuada, nela, a identidade
também o é. “Se alguém se move com suficiente rapidez e ndo se detém a olhar
para tras e contar os ganhos e perdas, pode continuar comprimindo cada vez mais
vidas no tempo de duragdo da existéncia mortal, talvez quantas a eternidade
permita.” (BAUMAN, 2007, p. 15).

Bauman (2007) abarca em sua analise as duas qualidades primordiais a
construgao da identidade: de um lado, a sensagao de pertencimento, de fazer parte
de uma coletividade com a qual o ser humano se identifica; de outro lado, o direito a
liberdade, fruto da autonomia que nasce e se concretiza com a consciéncia da
diferenciacdo em relacdo a todos os outros demais seres humanos. A identidade é
assim construida como “[...] algo a ser inventado, e ndo descoberto [...]". (BAUMAN,
2005, p. 21).
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A primeira qualidade da identidade — pertenga — garante ao ser humano
seguranga, enquanto a segunda - liberdade — promove a mobilidade. A
individualidade garantida pela identidade € negociada na interagao; € uma igualdade
construida quando se compartiiham diferencas. Embora possam parecer
antagbnicas, essas duas qualidades podem desenvolver-se em paralelo — e é
desejavel que assim seja.

A medida de seguranca que se tem por se perceber pertencendo a um grupo
social, seja ele de que natureza for, da a medida da liberdade que se pode exercer.
Sem seguranca, néo é possivel exercitar a liberdade, que se torna entdo um sonho
impossivel. Sem liberdade, a pertenca, a seguranga, transforma-se em prisdo. E é
exatamente isso que tem acontecido ao ser humano na era liquido-moderna:
pertenca e liberdade ndo ddo mais a base a construcdo da identidade; a primeira
transmuta-se facilmente em aprisionamento e a segunda, em solidao.

A nocéo de liberdade confunde-se, na vida liquida, a ideia de que tudo é
valido, de que n&o ha qualquer limite a agdo humana. Por outro lado, assegurar-se
no pertencimento a um grupo em que se compartilham semelhangas pode ser o
caminho para a dependéncia, onde o aprisionamento passa a ser tdo usual que
sufoca o desejo de liberdade e esta condigédo ja nem é percebida como opressiva.

Como solucéo, a identidade tem sido substituida pela identificacdo e/ou pela
individualizagao. Pela identificagdo, buscamos uma proximidade a um grupo, de uma
maneira quase que (auto)imposta. Pertencer a um grupo pode dar a falsa sensagao
de identidade e com ela, uma também falsa nogao de liberdade. Da mesma forma, a
individualizacdo cumpre o seu papel no extremo oposto. Tanto na identificacédo
quanto no isolamento, o ser humano agarra-se ferrenhamente a ideia de que um
individuo deve ser diferente dos outros, mesmo que pertencendo a um grupo, e de
que deve gozar de livre escolha, deve'® ser sexualmente sofisticado e livre. H4 uma
pressao externa para que se constitua a diferengca e ndo cabe a ninguém discordar
ou diferir dessa ideia. O paradoxo é que cada individuo tem que ser diferente dos
demais, mas enquanto membros da sociedade liquido-moderna sédo “[...]
estritamente semelhantes a todos os outros pelo fato de terem de seguir a mesma
estratégia de vida e usar simbolos comuns [...] para convencerem os outros de que
assim estdo fazendo” (BAUMAN, 2007, p. 26). Obedecer a norma de se diferir

1 .
% Grifos meus.
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pretende garantir a individualidade, o que é impossivel na medida em que a
individualidade é uma tarefa imposta pela sociedade, ou seja, em sua origem, ja
deixa de lado a prépria individualidade.

Assim, “A identidade navega entre as extremidades da individualidade
descompromissada e da pertenga total” (BAUMAN, 2007, p. 44), e sua conquista
requer um enorme esforgo, numa “[...] luta interminavel entre o desejo de liberdade e
a necessidade de segurancga, assombrada pelo medo da soliddo e o pavor da
incapacidade.” (BAUMAN, 2007, p. 44).

A nocéo de identidade, que na atualidade tem sido liquefeita como todas as
demais instituicbes sociais que costumavam, anteriormente, constituir-se como
ancoras para a formagao de cada individuo e dos grupos a que pertenciam, pode ser
estendida para a questdo da sexualidade.

Focalizar no assunto sexualidade significa trazer a discussdo o sentimento
que acompanha ou pode estar — e mais comumente de fato, esta — desconectado do
sexo: o amor. Homens e mulheres, hoje, vivendo na era da rapidez e do descarte,
querem relacionar-se, mas, por outro lado, sentem-se “[...] desconfiados da condi¢ao
de ‘estar ligado’, em particular de estar ligado ‘permanentemente’, para ndo dizer
eternamente [...]” (BAUMAN, 2004, p. 8). Em outras palavras, Bauman (2004, p. 12)
expressa essa situacdo como a contradigao entre os “[...] prazeres do convivio e [...]
horrores da clausura.” Dai o amor ter sido rebaixado e ser empregado de maneira
vulgar, confusa e inapropriada, referindo-se até mesmo a fugacidade das relagdes
que hoje se estabelecem, muitas vezes baseadas apenas no sexo.

Como todas as outras identidades que o ser humano desenvolve, também a
qgue se baseia na sexualidade tem sofrido as influéncias de um estilo liquido de vida,
numa sociedade fluida, e como tal, passou a ser vista como em risco de se
transformar em pesado fardo, limitador da liberdade de escolha. A agao relacionada
a sexualidade — o sexo —, desconectada do sentimento de amor ou a ele ligada
apenas ilusoriamente, obedece as leis de uma cultura consumista, ou seja, é
passageira, instantanea, descartavel. Nesse sentido, amor e sexo distanciam-se
mais e mais. “Se o desejo quer consumir, 0 amor quer possuir. Enquanto a
realizagdo do desejo coincide com a aniquilagdo de seu objeto, o amor cresce com a
aquisi¢ao deste e se realiza na sua durabilidade. Se o desejo se autodestroi, o amor
se autoperpetua.” (BAUMAN, 2004, p. 24).
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Bauman (2004, p. 63), baseando-se em Erich Fromm, afirma que “[...] o sexo
s pode ser um instrumento de fusdo genuina — em vez de uma efémera, dubia e,
em Ultima instancia, autodestrutiva impressao'! de fusdo — gragas a sua conjungao
com o amor”.

Se nos é permitido experimentar o amor, ja no inicio da vida, amamos com
espontaneidade e equilibrio o que da prazer. Originalmente, entdo, amor e prazer
nao estdo dissociados. A cisdo entre ambos, especialmente em relagdo ao prazer
associado a sexualidade, que no senso comum limita-se a experiéncia genital, &
imposic&do da cultura. Dai a visdo caracteristica de pessoas neuréticas de que amor
e sexualidade trilham caminhos diferentes e separados. (LOWEN, 1988).

Segundo Lowen (1988, p. 26), “[...] o ato sexual é a forma mais intima de
amar.”

Em termos gerais, sexo e amor sdao duas modalidades diferentes de
manifestar um desejo unitério de proximidade e intimidade. Elas se tornam
valores opostos e conflitantes sob a influéncia de uma cultura que considera

a modalidade fisica degradante, e a espiritual, elogiavel. (LOWEN, 1988, p.
35).

Buscamos a proximidade para encontrar a seguranga, mas O que
encontramos nos relacionamentos da vida liquida é a auséncia de vinculo e a sua
evitagcéo, e por isso, a inseguranga. Assim, investir em se relacionar, na sociedade
liquido-moderna, é contraindicado, pois dessa maneira evitamos as emocodes € a
dificuldade de encerrar a relagdo e tomar outra diregdo tdo logo seja conveniente
que assim procedamos.

Uma vez que se relacionar e, principalmente, manter-se em relacdo é uma
das premissas para a vivéncia da sexualidade e para o desenvolvimento de uma
identidade nela baseada, o ser humano na sociedade liquido-moderna se encontra
entre esta e outra demanda oposta, que é a de nao se fixar, de se manter em
movimento. O conflito entre a prisdo — a que a seguranga encontrada na
proximidade foi transformada pela vida liquida — e a solidao — posicdo extrema a que
chega a liberdade nessa mesma forma de vida — é implacavelmente sentido na
sexualidade. Dessa forma, o sexo, que poderia coroar a aproximag¢ao motivada pelo
amor é muito comumente o estopim para a separagdo mobilizada pelo medo da

vinculagéo, disfargcado de vontade de néao se restringir a prépria liberdade.

" Grifos do autor.
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Paralelamente a isso, a sexualidade assume caracteristicas da sociedade
capitalista e consumista em que se insere. A sexualidade cinde-se do amor e
identifica-se ao consumo, pois

Depois da época em que a energia sexual tinha de ser sublimada para que
a linha de montagem de automdveis se mantivesse em movimento, veio
uma época em que a energia sexual precisava ser ampliada e liberada para
selecionar qualquer canal que pudesse estar a mao e estimulada a se
expandir de modo que os veiculos que saiam da linha de montagem

pudessem ser ardentemente desejados como objetos sexuais (BAUMAN,
2004, p. 76).

Como um caminho em diregdo ao equilibrio entre o sdélido e o liquido, entre a
antiga modernidade e a modernidade tardia, entre a fixidez e a fluidez, Bauman
aponta uma possivel e ja conhecida estratégia: “[...] ha dois valores igualmente
indispensaveis para uma vida humana decente e digna: liberdade e seguranga”
(BAUMAN, 2004).

Além disso, também é possivel que em diregcdo ao equilibrio a inegavel e
crescente desestruturacdo da organizagéo patriarcal das familias exerga um papel
central. Castells (2008) aponta que elementos que costumavam estar relacionados
no patriarcalismo — casamento, familia, heterossexualidade e expressao sexual —
desvinculam-se crescentemente e se tornam autbnomos dando lugar a uma nova
revolucdo sexual. Ainda que a modernidade liquida impliqgue numa auséncia de
parametros, muitas vezes desestruturante do ponto de vista da organizagdo das
identidades individuais, e, por conseguinte, também das coletivas, € possivel que a
superagao da organizagao patriarcal também seja o inicio de uma reorganizagao
mais favoravel.

A separagao entre as esferas doméstica e publica — sendo a primeira vista
como essencialmente feminina e estando sob responsabilidade da mulher, enquanto
a segunda, relacionada a produgcao e ao homem — tem perdido sua forga, e, com
esta perda, também se coloca em questao a dominagao masculina (LUBAR, 1998).

Ha uma mudanga — desejavel — em processo, derrubando a antiga premissa
de que enquanto aos homens caberia o controle e a aquisicdo de recursos
financeiros, as mulheres interessavam-se mais pela seguranga da familia, sendo
que quando — e se — lhe era dada a oportunidade de trabalhar fora de casa,
caberiam-lhe tarefas semelhantes as do lar, cujo valor ndo era reconhecido,
acarretando em uma perda de seu poder econémico e politico com o advento da

indUstria.
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Dessa forma, a principal mudanga observavel na familia é a sua
diversificagao, e neste ponto é possivel que a liquefagdo de antigos valores de fato
fosse necessaria ocorrer para que uma sociedade mais favoravel ao
desenvolvimento do individuo pudesse surgir. Pesquisas citadas por Castells (2008)
apontam que o modelo tradicional de familia (homem/marido, mulher/esposa e
filhos) tem diminuido de maneira drastica em termos de frequéncia, dando lugar a
novas e inusitadas composi¢cdes. Na transicdo entre a antiga organizagao patriarcal
da familia e da identidade sexual, e uma nova organizagao familiar baseada na
equidade, na negociagido, na ascensdo de novos papeis e no compartilhamento de
responsabilidades, Castells (2008) enxerga o surgimento de personalidades
complexas, inseguras, ainda que adaptaveis.

Se a familia tem se aberto para novas configuragbes, a escola também
necessita repensar seus valores e a forma como focaliza cada individuo, sobretudo
no que tange a Educacéao ou Orientacdo da sexualidade, bem como a forma como
integra (ou n&o) o corpo dos(as) aluno(as) as suas praticas, como integra (ou ndo) a
equidade entre géneros aos valores que ensina.

Os préximos subcapitulos tratam do corpo, das relagbes de género e da
delicada relagéo entre instituicdo escolar e sexualidade das criangas e dos(as)
adolescentes, relacdo esta constantemente atravessada por outras instancias

sociais, tais como familia e Igreja.

2.6 A SEXUALIDADE EM SUA INSTANCIA CONCRETA: O CORPO NUMA
PERSPECTIVA PSICOEMOCIONAL

Como discutimos até aqui, a sexualidade se da na e pela instancia que lhe
confere existéncia concreta, a saber, o corpo. Também este, assim como a
sexualidade, tem sido submetido, ao longo da Histéria humana, ao controle, a ordem
vigente e ao movimento contrario a esta ordem.

Enquanto terreno de manifestagdo da sexualidade, € no corpo que se
encontra o meio mais eficiente de normatizacao desta funcao.

E certo que o corpo, visto como legado da natureza, a partir de sua

composi¢cao genética, € apenas uma parte do que o corpo é; o corpo € também
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componente de uma sociedade, de uma cultura, e representante desta. Ha que se
sublinhar, dessa maneira e desde ja, que o corpo € tanto natureza quanto cultura, e
nao é mais uma do que a outra. A pertinéncia dessa observagao baseia-se na ideia
de que “O corpo costuma ser pensado como mais préximo da natureza que da
cultura, e sistemas completos de pensamento manifestaram essa imagem do corpo
como uma fonte de desconfianga.” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 161). No intuito de
apaziguar essa desconfianga, nao raro propds-se uma inversao: aproximar o quanto
mais o corpo da cultura e consequentemente afasta-lo da natureza, de forma que as
manifestacdes do corpo fossem sempre e invariavelmente interpretadas sob o
prisma de uma dada compreensdo social. Foi assim que 0sS processos corporais
foram submetidos a confissdo e, desta, delegados ao saber de especialistas
(FOUCAULT, 1988). Tanto na primeira quanto na segunda situagado, ao corpo foi
ditado o que dele se esperava. A sociedade atual, a sexualidade atual, sdo herdeiras
desta estratégia. Também hoje o corpo responde a um padrao.

Dessa maneira, a presente segao tem por objetivo abordar o corpo para além
de seus prismas biolégico, anatdbmico, fisiolégico, bioquimico, chegando a sua
qualidade psicolégica, mas sem negar-lhe a natureza. Pretende apreendé-lo como
substrato material — o que inclui biologia, anatomia, fisiologia, bioquimica — no qual
se imprimem sensacbdes e percepcdes, € sobre o qual se desenvolvem tanto
emogdes, quanto pensamentos e representagdes, ou, no que tange a estas ultimas,
em outros termos, crencas e valores préprios de uma dada cultura, em um dado
momento histérico, com base na apreensdo e na relagdo com o mundo. Cabe
visualiza-lo igualmente nesta particular relagdo, transitando entre a acédo e a
passividade, entre a natureza e a cultura, e, sem ainda haver alcangado uma
integracao entre ambas, entre a saude e a doenca.

A concretude da experiéncia corporal no mundo é simplesmente inegavel,
assim como ¢é inegavel a influéncia desta experiéncia sobre a constituicdo da
pessoa. Visca (1995) aponta para o fato de que quando é solicitado que alguém
descreva um objeto ou uma agao, tal qual uma escada em caracol, por exemplo, ou
0 engatinhar de um bebé, recorre-se ao movimento para expressar a ideia, 0 que
daria indicios ndo apenas da estreita relagéo entre o corpo e 0 mundo ao seu redor
na construcao da experiéncia, como também da fundamentacdo do pensamento no

corpo. Da-se, assim, entre o corpo, 0 pensamento € 0 mundo uma relacdo de
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interdependéncia. Tudo o que é apreendido na relacdo com o mundo passa, a priori,
pela instancia corporal.
Parafraseando Piaget, Gaiarsa (1993, p. 64) afirma:

Nada existe verdadeiramente na inteligéncia que néo tenha passado pelas
maos! Se eu nunca juntei nada — com as maos! — jamais saberei o que
significa juntar. Se eu nunca desmontei nada — com as maos! — eu néo sei o
que significa desmontar. Se eu nunca pus nada em cima de nada, eu nédo
sei 0 que significa ‘por em cima’. Quem ndo tem experiéncia de

manipulagao de objetos, nao pode ter uma nogao atuante do que seja
manipulagao de ideias ou de conceitos.

Além de acbdes e interagcbes com o meio, emogdes igualmente nascem no
corpo e por meio deste se expressam. A emogdo gera uma onda excitatéria que
envolve 6rgaos e musculos e direciona para a acdo. “A palavra e-mog¢do descreve
um movimento ‘para fora, fora de ou proveniente de’, de acordo como o significado
atrelado ao prefixo.m” (LOWEN, 2005a, p. 58). Da percepgéo da emogao no corpo
nasce a consciéncia, o pensamento, que podem, entdo, associar simbolos as
emocoes, transformando-as em sentimentos. Deste ponto em diante, se o
pensamento permanece conectado a emocao, constitui-se como um pensamento
emocional; se tal conexdo é desfeita, o pensamento torna-se racionalidade. “O
raciocinio luta por objetividade em oposigdo ao pensamento emocional, que possui
uma forte base subjetiva.’™ (LOWEN, 2005a, p. 59) Isso significa que “[..] a
distingdo entre subjetivo e objetivo, entre pensamento emocional e razédo é uma
diferenca de grau.”” (LOWEN, 20054, p. 59), mas a génese de ambos, ainda assim,
remete aos processos corporais.

Guardada a diferenga de grau entre o que € subjetivo e o que é objetivo, as
emocgdes sentidas no corpo dependem inteiramente de uma linguagem para se
fazerem inteligiveis — para si e para o outro. Na medida em que uma linguagem
sobre 0 que se passa no corpo € enunciada por alguém — geralmente a figura
materna — o individuo é inserido numa dada cultura ja em sua infancia, por meio de
sua expressao tipica e local. “Assim, até a demonstracao de emogdes constitui ato
social variavel de acordo com o repertério de palavras e agdes disponiveis em cada
cultura.” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 165).

12 Grifos do autor.
" Traduzido do original em inglés.
" Traduzido do original em inglés.
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O corpo reune o somatico e o psiquico, € seu campo de inscricdo, de
interagdo. O corpo, sob o olhar da Psicanalise, é visto como o “[...] palco onde se
desenrola o complexo jogo das relagdes entre o psiquico e o somatico, e como
personagem integrante da trama dessas relagées.” (FERNANDES, 2008, p. 34). O
corpo demarca percepgdes internas e externas e, em seu desenvolvimento, animado
pela pulsédo, € mais que sua dimensao bioldgica; é erdgeno: inicialmente autoerdtico
(encontrando prazer em si proprio) e posteriormente narcisico (tomando a si mesmo
como objeto de amor), tal como ja mencionamos anteriormente.

“O corpo é nao somente o local e a ferramenta do desejo, mas também um
objeto desse desejo.'™ (BAUMAN; MAY, 2010, p. 166).

O corpo ¢é relacional desde a etapa em que preza, acima de tudo,
simplesmente, sua sobrevivéncia enquanto organismo, até a etapa em que encontra
nas pessoas a seu redor a satisfacao para suas necessidades afetivas.

No inicio da vida do bebé, sdo as sensag¢des corporais que ocupam o
primeiro plano. Aquelas sensagbes que causam desprazer vao constituir
uma demanda e, quando o bebé chora, estd, a sua maneira, exprimindo
uma queixa. A mae responde a esse apelo apaziguando as sensagdes
corporais desagradaveis. Para que ela possa escutar o corpo do bebé e
interpretar os sinais de um corpo que ndo pertence mais ao seu, ela precisa
dar provas de uma capacidade de investir libidinalmente esse corpo. O
trabalho de escuta e interpretacdo sé € possivel quando existe um
investimento da mae no corpo da crianga. Ora, esse investimento supde
que ela é capaz de experimentar um prazer ao ter contato com o corpo da
crianga e ao nomear para ela as partes, as fungdes e as sensagdes desse

corpo. Esse investimento supde que a mae é capaz de transformar esse
‘corpo de sensagdes’ em um ‘corpo falado’. (FERNANDES, 2008, p. 89).

Essa conexao ocorre na medida em que a mae esta conectada ao seu préprio
corpo € ao seu proprio prazer. Sendo assim, ela sera capaz de dar abertura ao
corpo da crianga para que experimente e viva sua prépria sexualidade.

Ainda que o corpo tenha uma materialidade subjacente ao psiquico, “[...] para
Freud o corpo se constroi a partir da relagdo com o outro parental, relagao primordial
e constitutiva da subjetividade [...]” (FERNANDES, 2008, p. 113). Da mesma forma,
o corpo da crianga torna-se primeiramente, como ja sublinhado, autoerdético,
podendo, posteriormente, direcionar a busca pelo prazer na relacdo sexual madura;
mas essa evolugdo somente se da pelo fato de que, antes de mais nada, encontrou

satisfacao por meio da figura maternal de cuidado.

1 .
® Grifo dos autores.
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Assim, o corpo esta para além do biolégico — torna-se somatico — por ser, na
relagdo, atravessado pela pulsdo e pela linguagem com que se comunica com 0
outro (FERNANDES, 2008).

Reich (1995, p. 226), tendo iniciado suas teorizagbes no ambito da
Psicanalise e constatando que “[...] a experiéncia de prazer, de expansao, esta

inseparavelmente ligada ao funcionamento vivo.'®

, afirmou que na base dessa
relacao esta o fato de que o soma — ou corpo — tem influéncia sobre o psiquico,
assim como o psiquico afeta o soma. Reconheceu em ambos — soma e psique — leis
diversas: ao primeiro relaciona-se um componente de quantidade, enquanto ao
segundo, de qualidade. Ao corpo refere-se quantidade de energia em agado e ao
psiquismo, a qualidade do desejo. Mas € importante ressaltar que qualidade e
quantidade estdo intrincadas, pois “[...] a qualidade de uma atitude psiquica
depende da quantidade de excitagcdo somatica da qual provém.”” (REICH,
1995, p. 226). A ideia de Reich (1995) foi a de que o psiquismo submerge do corpo e
depende do estado em que este se encontra.

Corpo e psiquismo, dessa maneira, mantém entre si uma identidade
psicossomatica, uma identidade funcional. Isso significa que as atitudes de um
individuo manifestam-se tanto por meio de seu modo de ser no mundo quando de
seu modo de agir no mundo. Se a maneira de uma pessoa ser no mundo sofre
sancgoes, contengdes, repressodes, ocorre que também sua forma de agir no mundo é
alterada. O corpo concretiza, por meio dos musculos, configurando couragas, as
restricbes impostas a personalidade, dando lugar a um carater neurdético, ainda que
adaptado ao meio (que é, neste caso, também neurético).

Reich (1995) inseriu definitivamente o corpo no campo das psicoterapias ao
se interessar, para além do conteudo dos traumas que uma crianga vive em sua
infancia e dos afetos cuja expressao suprime, a forma como o faz, bem como os
processos fisioldgicos envolvidos nessa acdo. Assim, “[...] toda rigidez muscular
contém a histéria e o significado de sua origem. [...] a couraga [muscular] é a
forma na qual a experiéncia infantil € preservada como obstaculo ao funcionamento
[saudavel].'® (REICH, 1995, p. 255).

'® Grifos do autor.
"7 Grifos do autor.
'® Grifos do autor.
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Partindo da compreensao das neuroses como um desequilibrio tanto psiquico
quanto somatico, Reich (1983; 1998) encontrou no corpo, por um lado, a expressao,
per si, da repressao, e por outro, o caminho para o reequilibrio. Tratava-se, entao,
de possibilitar a reconexao entre natureza e cultura a partir do corpo, retomando a
capacidade de autorregulacao.

Bauman e May (2010) reconhecem esse mecanismo mesmo nos dias de
hoje, quando o corpo reflete o que somos: “[...] constituidos como self por meio da
reacao dos outros a nossas acdes e, dai, de nossa antecipag¢ao aquelas respostas.”
(BAUMAN; MAY, 2010, p. 169).

“Bioenergeticamente, a psique e o soma funcionam condicionando-se
mutuamente e ao mesmo tempo formando um sistema unitario.” (REICH, 1995, p.
291). Inserido em uma cultura verdadeiramente saudavel, o corpo mantém-se
psicolégica e fisicamente em sua saude original e promove saude ao seu redor. Mas
0 contrario € também verdadeiro, assim como mais frequente: sociedade doente
equivale a corpo psicolégica e fisicamente doente.

E inegavel, entdo, a forca exercida pelo meio sobre o corpo. De acordo com
Goellner (2007, p. 28), “[...] mais do que um dado natural cuja materialidade nos
presentifica no mundo, o corpo é uma construcido sobre a qual sdo conferidas
diferentes marcas em diferentes tempos, espagos, conjunturas econémicas, grupos
sociais, étnicos, etc.” Nesse sentido, Goellner (2007) aponta para a provisoriedade
do corpo, dada sua mutabilidade, da mesma forma que variam suas representacoes
e as intervengdes que sobre ele sdo empreendidas em cada etapa da Histéria e em
cada cultura. Semelhancas e particularidades nos corpos sao tdo somente a base
sobre a qual se constituem significados sociais.

Por outro lado, o corpo também pode ser visto como “[...] 0 menos efémero, 0
mais permanente componente vivo de nossas vidas.” (BAUMAN; MAY, 2010, p.
158). O que o torna vulneravel ao mundo ao seu redor certamente ndo é sua
qualidade de permanéncia ou de provisoriedade, mas sim a maneira como o
individuo relaciona-se com seu corpo, ora destituido da natureza, ora desconectado
da cultura.

[...] o corpo emerge como o que esperamos ser a Ultima linha de defesa de
nosso conjunto de trincheiras. Ele pode transformar-se em abrigo confiavel,
pois € um local que podemos controlar, permitindo-nos, assim, nos sentir

seguros, protegidos contra aborrecimentos ou agressdes. (BAUMAN; MAY,
2010, p. 158).
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Mas também pode ser todo o contrario: “Em vez de curar feridas abertas por
aquele incerto e instavel ‘mundo |a fora’, nosso corpo pode antes transformar-se em
mais uma fonte de inseguranga e medo.” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 159).

E possivel afirmar que a instabilidade do corpo estd em seu uso como
instrumento para se chegar a um fim que nado condiz com as necessidades
individuais.

Assim, do passado a contemporaneidade, o corpo tem ocupado a interseccéo
entre a cultura e a natureza, mas sem se alcancar a integracdo entre ambos os
polos. Desde a afirmagdo de Marx de que somos parte da natureza, e de sua
consequente proposta de buscar a forma pela qual Histéria e meio determinaram e
determinam uma separagao entre ser humano e natureza, o desafio € promover a
reconexao entre as duas instancias, contando, para isso, com uma das unicas
certezas — se ndo a Unica — que se contrapde a velocidade e a instabilidade: a da
materialidade do corpo e de sua experiéncia (SILVA, 2001).

Ha evidéncias de que a nocdo de propriedade privada tenha acarretado
igualmente na propriedade sobre o servigo empreendido pelo ser humano,
colocando patrées e empregados em lados opostos e, por consequéncia, mente e
corpo também. Subjugar o corpo a mente tornou-se premissa a acumulagéo de
riguezas, especialmente pelo fato de que produtividade e prazer foram polarizados
como opostos. O corpo, sob controle, e a mente dominada pela légica capitalista,
cuja génese remonta a Renascenga — periodo que se iniciou no século XIV e se
estendeu pelos séculos seguintes, alcangando seu auge no século XVI —, foram e
ainda sao o solo fértil para o crescimento de uma nocao de que o que é pertinente a
esfera deste mesmo corpo tem valor inferior ao que é pertinente a racionalidade. No
lugar do corpo, a razéo e a alma foram sobrevalorizadas (GAIARSA, 1993).

Da mesma maneira, a diferengca entre o masculino e o feminino e a
hierarquizacdo entre ambos, que subjugou o segundo ao primeiro deu-se por ordem
da cisdo entre corpo e razdo, entre natureza e cultura.

A normatizagao do corpo deu-se, ao longo de séculos, por meio de ideologias
que ditaram até mesmo suas posturas, seus movimentos, suas acdes. “Nossa
postura [...] tem tudo a ver com nossas atitudes (psicolégicas) e com nosso ‘modo
de estar no mundo’, de receber e selecionar estimulos, de avaliar e responder a
situagdes.” (GAIARSA, 1993, p. 61). Espera-se, de um individuo “confiavel” uma

atitude condizente com certos principios e que perante 0s mesmos,
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preferencialmente, jamais altere sua posigao pessoal (remetendo, a palavra posigao,
a uma condi¢ao do corpo no tempo e no espago). Dai a postura ser “[...] ao mesmo
tempo uma realidade profundamente mecénica e profundamente psicoldgica.”
(GAIARSA, 1993, p. 55).

Assim, a razao foi permitido debrugar-se sobre o corpo, a fim de conhecé-lo,
de desvenda-lo. Na Renascencga, a anatomia ascendeu, com base em técnicas de
dissecacdo, as quais revelavam uma nova e incontestavel verdade. A
respeitabilidade dos textos de anatomia, antes determinada pela reputacédo de seus
autores, foi deslocada para as ilustragdes, a partir da anatomia sensibilis, com a
representacdo naturalista dos corpos que se baseava no que era visto. As
ilustracbes passaram entdo a falar mais que as palavras dos anatomistas. A verdade
e 0 progresso estavam nas maos destes especialistas e a dissecacédo era a pedra
fundamental, o método que por exceléncia proporcionava o conhecimento anatémico
(LAQUEUR, 2001).

Referindo-se a esta época, Laqueur (2001, p. 100) afirma “[...] os anatomistas
tém o poder de abrir o templo da alma e revelar seus mistérios interiores.” A ciéncia,
em seu poder, dominava e representava as verdades do corpo de uma forma publica
que poderia ser amplamente consumida.

No entanto, o que os anatomistas viam e o que suas ilustracbes
demonstravam, assim como a forma pela qual eram interpretadas, guardavam
estreita relagdo com aquilo em que se acreditava (LAQUEUR, 2001). Isso implicou,
por exemplo, em distorgdes a respeito dos corpos masculinos e femininos que nao
apenas delatavam as limitagdes de uma técnica em desenvolvimento:
demonstravam o dominio do masculino sobre o feminino. A prépria pratica da
dissecacgéo, atividade eminentemente exercida por homens, representava o controle
masculino sobre a natureza (feminina). Lubar (1998) corrobora essa ideia: a
natureza é feminina; a compreensdo e o0 uso da natureza sdo masculinas.
Especificamente esta cisdo € abordada — e criticada — nesta dissertacao na secgao
dedicada as relagbes de género.

E importante, por ora, afirmar que, historicamente, o corpo ja foi alvo de
classificagdes e hierarquizagdes baseadas na biologia e na anatomia, assim como
em termos produtivos e educacionais, buscou-se sua utilidade e sua produtividade.

Um exemplo classico sao os principios da geréncia cientifica, desenvolvida no

final do século XIX por Taylor. O primeiro principio postulava que cabia ao
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administrador reunir todo o conhecimento sobre um determinado trabalho e traduzi-
lo em termos de regras e formulas, considerando acima de qualquer outra questao,
a quantidade de trabalho possivel de ser executada num dado lapso de tempo,
primando pela brevidade de execugado, considerando-se a maxima performance,
inclusive fisica, para tal. O segundo principio afirmava que a compreensao
intelectual do processo de trabalho deveria ser desenvolvida em ambiente diferente
daquele aonde o préprio trabalho se dava, ou seja, distante dos trabalhadores que o
desenvolvessem. Nesse sentido, separava-se concep¢ao e execucgao do trabalho. A
ideia era a de que a eficiéncia metodoldgica e/ou o ritmo de trabalho da forma como
era concebido pelo préprio trabalhador n&do estaria a servico dos interesses do
capital, enquanto que o capitalista, como aquele que possuia o recurso para
comprar a forga de trabalho, conhecia profundamente esses interesses e por isso
poderia determinar os meios mais eficientes pelos quais o trabalho devesse ser
executado. Assim, o trabalho tornou-se também parte do capital. Ao trabalhador
cabia aumentar a produgdo ao seguir as regras determinadas pela geréncia. Ja o
terceiro principio referia-se as instrugdes que eram dadas pela geréncia ao
trabalhador, as quais detalhavam os procedimentos a serem cumpridos, incluindo-se
o0 modo pelo qual se devia executar o trabalho e o tempo a ser despendido na tarefa.
O terceiro principio dizia respeito, assim, ao controle de cada fase do processo de
trabalho e, em Ultima analise, ao controle sobre o corpo do trabalhador
(BRAVEMAN, 1987).

No ambito da educacéo, ja ha muito tempo a escola define e impde a meninos
€ meninas uma maneira propria de estarem em seus corpos, produzindo o que
Louro (2008, p. 61) chamou de “corpo escolarizado”. Uma postura “reta” indica um
carater “reto”.

Ainda segundo Louro (2007b, p. 21), a escola impde ao corpo a capacidade
“[...] de ficar sentado por muitas horas [...]” bem como

[...] a habilidade para expressar [...] interesse e atengdo, mesmo que falsos.
[...] é treinado no siléncio e num determinado modelo de fala; concebe e usa
o tempo e o espago de uma forma particular. Maos, olhos e ouvidos estao

adestrados para tarefas intelectuais, mas possivelmente desatentos ou
desajeitados para outras tantas.

Mesmo hoje, tais procedimentos vigoram: “[...] as interven¢des que nele — [0
corpo] — se operam, ao mesmo tempo em que podem oferecer-lhe — e oferecem —

liberdades, invocam também estratégias de autocontrole e interdicdo.” (GOELLNER,
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2007, p. 38). Tomando por base Foucault, Goellner (2007) afirma que a represséo e
a estimulagao do corpo sao faces da mesma moeda, cujo denominador comum € o
controle, sendo que a este controle o corpo reage, aceita, resiste, transgride e com
ele busca negociagdes, explicitando assim sua face politica, tal qual a prépria cultura
em que se insere.

O controle deu-se e ainda se da sobre a fungao da sexualidade, presente no
corpo. No passado, ainda que se negligenciasse o corpo em fungédo da sexualidade,
Silva (2001) aponta que no decorrer dos séculos XVIII, XIX e XX, paralelamente a
uma sobrevalorizagao do privado, cresceu a busca de uma identificagao do individuo
com sua existéncia concreta. Tal postura individualista foi, segundo a autora, fruto
do capitalismo e de sua ideologia baseada no Liberalismo. Nesta ideologia havia um
predominio de interesses subjetivos em detrimento da cultura publica. Houve uma
“[...] transformagéo das categorias politicas em categorias psicoldgicas [...]" (SILVA,
2001, p. 16) e, a partir desse individualismo, surgiu o sectarismo e o narcisismo.

Uma vez que o poder sobre o corpo e sobre a sexualidade deu-se no ambito
dos discursos — partindo-se do que se falava ou calava a respeito do corpo, do que
se falava ou calava a respeito da sexualidade, “O corpo [foi €] é também o que dele
se [disse €] diz [...]” (GOELLNER, 2007, p. 29), de tal modo que “[...] a linguagem
[teve e] tem o poder de nomea-lo, classifica-lo, definir-lhe normalidades e
anormalidades.” (GOELLNER, 2007, p. 29).

Instalou-se no corpo o poder, pois como resultado da obsessao pelas
perversdes, recorrente a partir do século XVIII, obteve-se “[...] o produto real da
interferéncia de um tipo de poder sobre os corpos e seus prazeres.” (FOUCAULT,
1988, p. 55).

As normatizagbes que ditaram como o corpo deveria ser, aparentar e se
comportar constituiram o que Foucault (1988) denomina como tecnologia politica do
corpo.

Assim, o corpo foi configurado tanto pelo que se dizia do que dele se
esperava (fosse controle, fosse liberdade) e também pelo que se silenciava a seu
respeito.

Até hoje, as consequéncias do controle sobre o corpo, de sua cisdo em
relacdo a mente, da divisao entre produtividade e prazer, entre masculino e feminino

fazem-se presentes.
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Modernamente, a identificacdo do individuo com seu corpo passa por uma
contradicao: a de dominar o corpo ao mesmo tempo em que se pretende liberta-lo.
Libertar o corpo significa resgata-lo do subjugo do controle sobre ele exercido; no
entanto, cada vez mais, o corpo é submetido a um novo controle, dessa vez do
préprio individuo, para que seja produtivo, saudavel e esteja “em forma”. Ha ainda
uma “[...] tendéncia a hegemonia de uma certa expectativa corporal que estaria se
difundindo pelo mundo e que, entre outras coisas, caminha para uma estética da
magreza e do body building.” (SILVA, 2001, p. 21). Assim o corpo €& generalizado em
um padrao estético universal.

Vivemos um tempo em que o corpo € exaustivamente falado, invadido,
investigado e ressignificado [...]. Nosso tempo &, também um tempo em que
importantes segmentos econdmicos se sustentam fabricando e vendendo

representacoes de determinados corpos, definidos como ‘bonitos e
saudaveis’. (MEYER; SOARES, 2008, p. 6).

Nesse tempo, ndo s6 a nocao de corpo, mas do proprio ser humano, tem sido
desestabilizada. Este ser humano é visto como a composicado de dois fatores
opostos, entre os quais se estabelece uma relagao hierarquica, sendo os termos
relacionados ao corpo sempre os subordinados, ou mesmo negados. “[...] 0 humano
que qualifica o ser [...] esta localizado [...] fora do corpo ou em tudo que o corpo nao
€, e que deve ser controlado para manter sua integridade.” (MEYER; SOARES,
2008, p. 7).

O corpo, na atualidade, segundo Silva (2001) é simultaneamente “[...]
caminho para a autorrealizagao [...]" (SILVA, 2001, p. 22) e mercadoria com valor de
uso em uma sociedade consumista.

“[...] em sociedades de consumo, € o0 desejo que conta, ndo sua satisfagao.
Muito simplesmente, o que o desejo deseja € mais desejo ainda.” (BAUMAN; MAY,
2010, p. 163).

Bem estar, felicidade, prazer, saude e juventude sao ideais transmitidos pela
cultura em suas ideias e produtos na “[...] era que preza pelos discursos, multiplica
as imagens e as informagbdes e promove a responsabilidade individual da gestao
integral de si mesmo.” (COUTO, 2001, p. 37).

Também para o bem estar e para a saude impdéem-se normas, sendo que,
mais uma vez, produtores e produtos de uma sociedade que n&o encontra meios de
autorregulagdo, os individuos precisam adequar-se — e o fazem, nesse caso, por

meio de seus corpos.
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“As normas do bem estar sao traduzidas nas do melhor parecer. O estado de
hiperdinamismo e mobilizagdo se concentra aqui no autocontrole, na vigilancia de si
préprio, na percepgao das reagdes fisicas.” (COUTO, 2001, p. 42).

O cuidado com o préprio corpo, mais que um prazer, € uma obrigagao na
atualidade, uma estratégia para estar no mundo e dele se apropriar.

O amor préprio ganha uma positividade extraordinaria. E o que mais importa
€ se exprimir, tornar publico, transparecer essa paixao, elevar a maxima
poténcia o prazer de ser para mostrar-se. Toda a corporalidade se converte
em linguagem. Nesse contexto, a promogéo da saude nao significa apenas

perseguir estratégias para estar livre de doencgas, mas, sobretudo, poder
usufruir de um bem estar permanente. (COUTO, 2001, p. 47).

No entanto, o prazer e o bem estar ja ndo possuem um valor em si mesmos,
sendo que sdo a manifestagcdo da performance bem sucedida de quem os sente.
“‘Na paixao pelo bem estar esta localizada uma perspectiva de sucesso e
realizagcdo.” (COUTO, 2001, p. 53).

Enfim, dominar o corpo e liberta-lo sdo movimentos antagbnicos e paralelos
da atualidade. Nao se realizando por meio de sua existéncia, ndo raro o ser humano
busca realizar-se através de seu corpo. Este, por seu turno, assume tanto a tarefa
de estabilizar subjetividades quanto de proteger da exposi¢ao, e ainda de retirar do
anonimato. E, por fim, “[...] recurso de comunicacdo e de convivéncia [...]". (ROSA,
2008, p. 23).

Nao seriam muitas responsabilidades para o corpo? “...] grande peso
repousa sobre os ombros do corpo, as vezes mais do que |Ihe é possivel carregar.”
(BAUMAN; MAY, 2010, p. 158).

Para finalizar, cabe ressaltar os atuais movimentos de analise cultural, que se
tém oposto ao controle do corpo, ao seu uso como instrumento de poder e como
justificativa para contraposi¢des e hierarquizagdes. Segundo Alvarenga e Dal Igna
(2008), o corpo, compreendido “[...] como um Jocus de inscricdo de identidade e
diferenca que produz sujeitos de uma cultura” e assim constituindo-se em Historia,
pode ser afirmado em sua materialidade. No entanto, essa materialidade deve ser
alvo de duvida enquanto “[...] materialidade que fixa, naturaliza e essencializa as
identidades desses corpos, esgotando as possibilidades de significagdo.”
(ALVARENGA; DAL IGNA, 2008, p. 66). A materialidade do corpo, mesmo néao
sendo negada, também n&o permanece em um lugar central quanto a compreensao

de seus significados.
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Ja Galeano (1993, p. 138), de maneira poética, prové um provisorio
encerramento para essa discussdo: “A Igreja diz: o corpo € uma culpa. A ciéncia
diz: o corpo é uma maquina. A publicidade diz: o corpo é um negécio. O corpo

diz: eu sou uma festa.'””

2.7 A SEXUALIDADE EM SUA INSTANCIA RELACIONAL: A DINAMICA SOCIAL
DO GENERO

O ser humano, desde o seu nascimento, pertence ao que Kracauer (apud
Bauman, 2005, p. 17) denominou “comunidade de vida”. Ainda que mais tarde a
abandone, por escolha propria, ou a perca, por imposi¢cao, é esta comunidade que
Ihe dita algumas normas a serem seguidas, organizando um determinado rol de
valores que baseiam e direcionam a acdo de cada individuo. Das comunidades de
vida a que pertence, o ser humano pode transcender as comunidades de destino,
sendo que nestas constréi e exercita sua identidade, fruto da interagéo, ou seja, do
compartilhamento de ideias, por meio do qual afirma sua individualidade e
reconhece a diversidade. Assim, é possivel interconectar esses conceitos e mesmo
jogar com os termos, dizendo que o destino — tal como compreendido no senso
comum — localiza todas as pessoas em suas referidas comunidades de vida, e que a
vida, por sua vez, direciona cada pessoa as comunidades de destino da qual fara
parte. As comunidades de vida e as comunidades de destino contam a histéria de
individuos e de coletividades. Entre os valores que as permeiam, aqueles que se
relacionam a sexualidade podem tornar as agdes e as relagdes de pessoas e grupos
como partes componentes de comunidades de vida e/ou de destino.

Uma vez que a sexualidade esta calcada em um corpo biolégico e psicolégico
que é igualmente produto e produtor da cultura em que se insere, tocar no tema
central desta dissertacdo — sexualidade — implica também em uma incursdo no
ambito das relagbes de género, as quais, a priori e de maneira simplificada,

poderiam ser colocadas em paralelo a ideia de diversidade.

" Traduzido do original em espanhol, mantendo-se os grifos do autor.
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Ao longo da Histéria, de acordo com Hall (2006), mulheres e homens
vivenciaram rupturas que delinearam o caminho percorrido pela constituicdo — ainda
que considerada por muitos como desagregacao — de sua identidade. Esta passou a
ser constituida também, a partir destas rupturas, com base em equidades e respeito
a diversidades — ou, pelo menos, tentativas nesse sentido. Os principais
representantes dos momentos de ruptura foram Marx, Freud, Saussure, Foucault e
0s movimentos sociais da modernidade.

A partir de tais rupturas, o individuo reconheceu suas agbes como
diretamente dependentes das condicbes que lhe sdo proporcionadas para agir.
Conscientizou-se de que as relagdes sdo essenciais na constituicdo de sua
identidade e que, para se relacionar, necessita adaptar-se a um sistema de
comunicagao que inclui regras e significados. Percebeu a atuagdo de um poder
disciplinar representado pelas instituicbes sociais e pelos seus discursos, os quais
regulamentam desde a conformacgdo de seu corpo e a experimentagdo de sua
sexualidade até a organizagdo da espécie humana como um todo. Questionou, por
meio de diversos movimentos, em especial o feminismo, a identidade unificada no
termo “humanidade”, ressaltando as diferencas de género. No mesmo sentido,
engajado em movimentos raciais, étnicos e pacifistas, o ser humano propds, de
forma revolucionaria, a fragmentagcdo de organizagdes politicas de massas (HALL,
2006).

Este questionamento resultou particularmente de um descontentamento que
“[...] dissolveu-se num numero indefinido de ressentimentos de grupos ou categorias,
cada qual procurando a sua prépria ancora social. Género, raca e herancas coloniais
comuns pareceram ser 0os mais seguros e promissores”. (BAUMAN, 2005, p. 42).

Todas essas rupturas indubitavelmente tiveram por objetivo responder ao
questionamento constante do ser humano sobre sua natureza, identidade e destino.
Trouxeram contribuicbes a reflexdo do ser humano sobre si mesmo, mas mais do
que fornecer respostas, geraram novas perguntas, e se trouxeram alguma certeza,
foi a de que a identidade humana ¢ inacabada, provisoria, mutavel, tal como o séo a
cultura e a sociedade.

Segundo Laraia (2007), a socializagdo depende da cultura, uma vez que a
convivéncia entre as pessoas baseia-se no conhecimento — assim como no
comportamento — calcado em valores compartilhados. A cultura esta no lar, na

vizinhangca, no bairro, na cidade, no Estado, na Nacdo: promove estabilidade e
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organizagao, enquanto sua transgressdo desequilibra o sistema cultural. Se a
transgressao é continua e intensa, deteriora os pilares (valores) em que este
sistema se apoia.

Com todas as circunstancias que colocamos até o presente momento a
respeito do tema sexualidade, ha que se admitir que esta fungdo passou, ainda
passa e provavelmente continuara passando, no futuro, por transformacdes
decorrentes da transgresséo de valores tais que, uma vez promovidos ao patamar
de verdades inquestionaveis, estabeleceram restricbes a experimentacido da
sexualidade mesma, acarretando em perdas significativas para as pessoas, seja em
termos de sua saude, seja em termos de seu prazer na vida.

Por outro lado, ha também que se admitir que as transgressdes, idealmente,
deveriam promover novos niveis de organizagao e estabilidade, ainda que flexiveis.
Assim, as duas possibilidades da cultura — organizagdo e desestabilizagdo — séo
importantes, ndo se sobrepondo, na leitura ora empreendida, uma a outra.

A palavra cultura, conforme aponta Bauman (2007), esta etimologicamente
ligada a cultivo e criagdo. Cultivar significa aperfeicoar. Assim, da mesma maneira
que o solo pode ser cultivado a fim de gerar uma cultura e com isso garantir a
colheita e também a subsisténcia, também seres humanos podem ser “cultivados”,
educados e mesmo “treinados” a reproduzir e manter uma dada cultura. E nesse
ultimo momento que a cultura paralisa-se, torna-se estagnada, engessa as
instituicdes e as pessoas que a compdem, e busca produzir verdades absolutas e
inquestionaveis. Enfim, perde a potencialidade de aperfeicoamento. Foi na ansia de
promover novo movimento a cultura que as pessoas passaram a rejeitar antigas
referéncias, inclusive aquelas que remetem a sua sexualidade, por meio da
chamada revolugao sexual. O horror a fixidez pode, sem duvida, haver precipitado a
sociedade a um outro extremo, que € o da transitoriedade e relatividade -
sintetizada por Bauman (2007) pelo termo “liquido”, anteriormente mencionado —,
qualidades estas que se tornaram presentes em suas agbes e relagdes. Talvez
apenas apos o transito de um extremo a outro € que se encontre um ponto de
equilibrio, ainda n&o vigente na sociedade atual, onde individuos e instituicbes
possam discernir valores construtivos a propria vida, de outros, dos quais se possa e
deva preterir.

O pertencimento a uma cultura é parte integrante da identidade dos seres

humanos, assim como o é a possibilidade da diferenciagdo em relacdo a tudo
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quanto os circunda. Se assim o for, pertencer a uma cultura é potencialmente
desenvolver-se, crescer, transcender(-se). Mas, vale repetir, somente na exata
medida em que a cultura ndo esteja arraigada de maneira a se colocar como
inquestionavel e imutavel, ou seja, podendo ser transformada de acordo com as
necessidades de um dado momento histérico e respeitando os valores ligados a
vida. Afinal, a cultura pode ser transmutada em etnocentrismo quando
determinado(s) grupo(s) social(is) veem a si mesmos como representantes de um
modo de vida — e de uma cultura — mais correta (LARAIA, 2007) e portanto mais
aceitavel se comparada a outras. O grande problema nessa visao esta no “mais”:
quando uma cultura coloca-se em comparagdo a outra(s) e considera-se mais e
melhor que essa(s) outra(s), nasce, em geral, a intolerancia com a diversidade e
com ela, toda sorte de conflito social e cultural, quando ndo a violéncia, a
humilhagao, a subjugacgéao, ou seja, a desumanidade.

Cabe também frisar que uma postura intolerante pode impor tanto modos
padronizados de agir quanto a oposigdo a tais modos. Atualmente, um individuo
“‘deve” ser diferente dos outros; “deve” gozar de livre escolha. Sdo os outros que
pressionam cada um a ser diferente e ndo se pode discordar ou diferir dessa ideia:
ou seja, € preciso ser igual a todos, sendo diferente. O paradoxo é que cada
individuo tem que ser diferente dos demais, mas todos, enquanto membros da
sociedade, sao “[...] estritamente semelhantes a todos os outros pelo fato de terem
de seguir a mesma estratégia de vida e usar simbolos comuns [...] para
convencerem os outros de que assim estdo fazendo.” (BAUMAN, 2007, p. 26).
Obedecer a norma de se diferir pretende garantir a individualidade, mas a torna
impossivel, na medida em que a individualidade é assim uma tarefa imposta pela
sociedade, ou seja, em sua origem, ja deixa de lado a prépria individualidade. Por
exemplo, respeitar diversidades ndo € somente desejavel; € uma obrigacao, e basta
a mera tolerancia para se considerar que a aceitagdo ja se faz presente. Assim,
gera-se novamente a intolerancia para com a diversidade.

Negligencia-se que a individualidade é negociada na interagao, e, por isso, a
solugéo imposta pela sociedade é a individualizagdo. A identidade é uma igualdade
construida quando se compartilham diferengas. Carrega em si a individualidade e a
pertenca. “A identidade navega entre as extremidades da individualidade

descompromissada e da pertenga total” (BAUMAN, 2007, p. 44), tal como na crianga
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que explora seu corpo e se descobre sexual ou como no adulto que experimenta a
entrega orgastica em uma relagao.

A sexualidade aproxima e distancia ao mesmo tempo: na infancia, o faz
porque a crianga se descobre semelhante a algumas de suas figuras de referéncia e
dessemelhante em relacdo a outras; na maturidade, porque a sexualidade sera a
funcdo de maior intimidade e fusdo entre o organismo de uma pessoa e outra, e
também aquela que sera responsavel pelo prazer e pela satisfagao geradas por uma
descarga de tensao individual, dependente de uma capacidade de entrega também
individual e possivel de se realizar mediante a constituicdo e o discernimento das
melhores circunstancias. Na infancia, as semelhancas e dessemelhangas tornadas
conscientes pela descoberta da sexualidade serdo a base sobre as quais poderao
se constituir paulatinamente em particularidades, equidades e respeito as
diversidades. Na maturidade, a descarga das tensdes individuais sera plena na
medida em que se compreender o papel do outro nesta empreitada, respeitando-se
ainda o direito deste outro a sua propria descarga e, por consequéncia, ao prazer e
a satisfacao.

Dessa maneira, as idiossincrasias na experimentacido da sexualidade tém sua
génese na infancia e da compreensao de seus limites e potencialidades depende o
desenvolvimento dessa funcdo — a sexualidade — em bases sids. Uma sexualidade
sa conecta o individuo a si mesmo — incluindo-se a seu corpo — e aos outros de
maneira também s3, estabelecendo identidades de maneira integra.

A constituicdo da identidade pode, entdo, ser uma tarefa simples — ndo no
sentido de facil ou hierarquicamente menos importante que outras tarefas, mas todo
0 contrario: simples porque nao pode ser reduzida a nada menos do que é, da
mesma forma que nao deve ser ampliada a algo que ndo é. Por outro lado, a
conquista da identidade, quando a individualidade n&o foi respeitada na histéria de
uma pessoa e de sua comunidade, requer um enorme esforgco, numa “[...] luta
interminavel entre o desejo de liberdade e a necessidade de seguranga, assombrada
pelo medo da soliddo e o pavor da incapacidade.” (BAUMAN, 2007, p. 44). Sob
essas circunstancias, a diversidade das multiplas identidades das pessoas esta
longe de ser respeitada e sequer € tolerada.

Historicamente, a intolerancia com relacdo a diversidade colocou em lados
opostos natureza e cultura, feminino e masculino, mulheres e homens, corpo e

razao, prazer e poder.
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A dominacao sexual, por exemplo, tem perpetuado uma violéncia simbdlica,
negando a mulher — polo dominado — instrumentos para conhecer a si mesma e
pensar sobre si mesma, e Ihe disponibilizando instrumentos que sdo nada mais que
a incorporacédo da relagdo de dominagéao, ou seja, sdo comuns a ela, a mulher, e ao
dominante, o homem (BOURDIEU, 1995).

Exemplo disso foi o préprio uso da anatomia como ciéncia do corpo, no
século XVI, que se valeu de uma suposta indiferenciagdo entre corpos masculinos e
femininos para lhes designar diferencas “naturais”. Os anatomistas, detentores da
verdade sobre o corpo na época, viam o utero como o correlato do érgao sexual
masculino, ainda que invertido e internalizado. Para o cirurgido-chefe de Henrique
VIII, “A aparéncia dele [0 utero] € a de um pénis invertido ou virado para dentro,
também com testiculos.” (LAQUEUR, 2001, p. 89). Em 1559, Colombo descobriu o
clitéris e afirmou que este era o ponto de prazer da mulher, além de se assemelhar
de tal forma ao membro masculino que poderia ser considerado como o pénis
feminino. (LAQUEUR, 2001) Dado que o utero era equivalente ao escroto, a vagina
era um pénis invertido e o clitéris, o préprio pénis feminino, homens e mulheres eram
vistos, numa visao de sexo Unico, a partir do sexo masculino como referéncia.
Assim, os anatomistas da Renascenga estavam completamente convencidos de que
o corpo feminino era uma versdo do corpo masculino: “[...] apenas o erro e a ma
aceitacdo da autoridade ainda estavam no caminho [...], pois “[...] com cuidado
podia-se ver [...] que as mulheres eram homens invertidos.” (LAQUEUR, 2001, p.
96).

A linguagem também — e talvez, sobretudo, a linguagem — reforgava a viséo
de sexo unico, pois ndo havia na Renascenga nomenclatura nem para os genitais
femininos, nem para o sistema reprodutivo em geral. Eram tomados por base os
termos relacionados aos 6rgaos genitais masculinos. As mulheres poderiam ser
vistas como ndo humanas se ndo fossem semelhantes aos homens, em termos de
sua anatomia genital. Ao mesmo tempo, utilizar os mesmos termos (masculinos)
para ambos os corpos, poderia ainda significar que as mulheres simplesmente nao
existiam.

A geragéo foi associada ao prazer feminino: Lemnius, no século XVI, afirmou
que a mulher “[...] atrai a semente do homem e junta a sua propria na dele [...] tem
mais prazer, e se diverte mais com isso”. (LAQUEUR, 2001, p. 90). No entanto nao

fosse o calor provido pelo homem a mulher, a concepgao nao aconteceria. A mulher
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precisava ser excitada pelo homem para alcangar o orgasmo ao mesmo tempo em
que ele alcancaria, e, assim, conceber. O calor, entretanto, ndo deveria ser
provocado em excesso, sob risco de “[...] queimar a semente [...]" (LAQUEUR, 2001,
p. 125). Além disso, o homem nao deveria abandonar a mulher apdés o orgasmo,
para que a semente nao resfriasse. A ideologia que sustentava tais ideias era a de
que as mulheres eram frias: humores frios e Umidos, préprios das mulheres,
correspondiam a mentira e a instabilidade; humores quentes e secos, dos homens, a
honra e a bravura. Quente e frio correspondiam, respectivamente, a bom e mau.

Tal distorcdo somente foi questionada com base em impossibilidades
constadas na mesma época. Algumas delas apontavam que as mulheres nao
poderiam ter dentro de si um pénis de tamanho normal (a vagina) e outro pénis
menor, fora (o clitoris), e assim possuir dois pénis, em contraponto aos homens, que
possuiam apenas um. Ademais, a vagina ndo era um membro viril, tal como o pénis
masculino e, virando-se a vulva de dentro para fora, a vagina e o utero assemelhar-
se-iam mais a uma garrafa presa ao corpo da mulher pelo gargalo, e ndo pela base
(LAQUEUR, 2001).

A partir dos tratados de anatomia da Renascenca, e focalizando-se as
diferengas entre corpos femininos e masculinos, justificaram-se muitas atitudes que
mantiveram — e mantém — diferencas também em termos da valoracdo de mulheres
e homens.

A suposta naturalidade da dominagao sexual compde uma segunda natureza,
filtrando percepgdes e agdes e dessa forma corroborando a diferenga — socialmente
construida — entre os sexos. Para Bourdieu (1995, p. 145), esta segunda natureza,
inclusive, é responsavel por “...] aparecer a diferengca biolégica entre os corpos
masculino e feminino e, muito particularmente, a diferenga anatémica entre os
érgdos sexuais [...]**"). Bourdieu (1995, p. 145) refere-se a essa diferenca como
sendo representante da “[...] socializagao do bioldgico [...]" e da “[...] biologizagdo do
social [...]".

Em momentos histéricos posteriores a Renascenga, e mesmo nos dias de
hoje, “ldentidades de género sao produzidas através das relagdes sociais,
atravessadas por diferentes praticas culturais e por diferentes discursos.” (RAEL,
2007, p. 169).

2 Grifos do autor.
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A Psicanadlise, por exemplo, apontou inUmeras vezes a perene e universal

‘inveja do pénis” a que as mulheres estariam destinadas:

[...] existe uma dose de verdade na teoria sexual infantil de que as mulheres
possuem, como 0s homens, um pénis. [...] Elas [as meninas] desenvolvem
um vivo interesse por esta parte do corpo masculino, interesse que é logo
seguido pela inveja. [...] quando uma delas declara que “preferiria ser um
menino”, ja sabemos qual a deficiéncia que desejaria sanar. (FREUD,
1987¢, p. 221)*".

Elas [as meninas] notam o pénis de um irmdo ou companheiro de
brinquedo, notavelmente visivel e de grandes proporgdes, e imediatamente
o identificam com o correspondente superior de seu préprio o6rgao
pequeno e imperceptivel; dessa ocasido em diante caem vitimas da
inveja do pénis®. (FREUD, 1987a, p. 313).

A Psicanalise, nestes termos, nao somente delatou a inveja feminina do

pénis, como creditou apenas a consciéncia da inferioridade feminina a possibilidade

do desenvolvimento da mulher sob um padréo dito de normalidade:

A descoberta de que é castrada representa um marco decisivo no
crescimento da menina. Dai, partem trés linhas de desenvolvimento
possiveis: uma conduz a inibigdo sexual ou a neurose, outra, a modificagdo
do carater no sentido de um complexo de masculinidade, a terceira,
finalmente, a feminilidade normal. [...] A inveja do pénis tem em parte, como
efeito, também a vaidade fisica das mulheres, de vez que elas ndo podem
fugir a necessidade de valorizar seus encantos, do modo mais evidente,
como uma tardia compensagao por sua inferioridade sexual original23.
(FREUD, 1987b, p. 155-162).

7

Uma vez que é pratica usual na Psicandlise tomar o psicopatolégico por

normal, sendo esta uma teoria e uma abordagem que postula a neurose como a

condicdo natural do ser humano, somente autores que ousaram discordar de tal

visdo, e que, assim como Reich (1983) propuseram a inata potencialidade do ser

humano para a saude é que podem integrar a inveja do pénis como uma distorgao,

tal como o faz Lowen (1977):

Bioenergeticamente, a vagina é totalmente adequada para as demandas
sexuais femininas. Se, no entanto, a vagina tem uma carga menor do que a
do clitéris, por exemplo, a percepgdo se centralizara no 6rgdo mais
altamente carregado, relativamente. A mulher se vé entdo, forcada a se
conscientizar de sua inferioridade, quando comparada ao 6rgao masculino.
Tais mulheres sofrerdo de inveja do pénis e exibirdo uma forte ansiedade de
castracdo. (LOWEN, 1977, p. 295).

2! Grifos nossos.
2 Grifos nossos.
2 .

% Grifos nossos.
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Somente por se questionar verdades como as impostas pelos primeiros
postulados da anatomia e pelas teorias como a psicanalitica € que se avancou a
ponto de hoje se poder desestabilizar muito da légica em torno da sexualidade, que
sempre recaiu em modelos heteronormativos e de imposicdo da superioridade do
masculino sobre o feminino, acarretando ao sexo, praticamente como exclusiva, a
funcdo reprodutiva, e, por esse motivo, novamente, a submissdao da mulher ao
homem.

A frase “Meninos tém pénis... meninas tém vagina”, além de inadequada,
acaba efetuando uma apologia a sexualidade reprodutiva em detrimento de
outras formas de vivéncia sexual, da mesma forma que direciona a

educacao sexual infantil, posterior a isso, as comuns perguntas sobre ato
sexual, gravidez, parto, nascimento, familia. (FURLANI, 2007, p. 73).

Isto quando se chega a falar em pénis e vagina, pois muito frequentemente a
diferenciagao limita-se a presenca ou auséncia do pénis. De uma ou outra forma,
exclui-se a sexualidade que nao vise a reproducao e, portanto, bane tanto outras
formas de vivéncia do prazer, presentes, por exemplo, na infancia, na terceira idade,
no autoerotismo, em relagcbes homossexuais, além de tornar a maternidade e a
paternidade algo natural e obrigatério, e ndo uma escolha (FURLANI, 2007).

Assim, é absolutamente perceptivel em varios campos da Ciéncia de ontem e
de hoje que “O masculino se constitui como condi¢ao primeira, que subordina o
feminino em uma relacéo hierarquica. Os modos masculinos coincidem com a norma
mais geral; recrudescem sua posicdo reafirmando o feminino como desvio,
inadequacao, falta.” (FRAGA, 2007, p. 102).

N&o resta duvida de que, tal como aconteceu realmente, apenas organizando-
se em um movimento social, as mulheres poderiam ter empreendido o esfor¢o em
buscar a superagao dessa visao que as inferiorizou ao longo da Historia.

Contrariando a nocao de diferenca entre homens e mulheres baseada tantas
vezes nas caracteristicas anatbmicas e em situagbes socioecondmicas isoladas,
coube as feministas apontar que

[...] sdo os modos pelos quais caracteristicas femininas e masculinas sédo
representadas como mais ou menos valorizadas, as formas pelas quais se
re-conhece e se distingue feminino de masculino, aquilo que se torna
possivel pensar e dizer sobre mulheres e homens que vai constituir,
efetivamente, o que passa a ser definido e vivido como masculinidade e

feminilidade, em uma dada cultura, em um determinado momento historico.
(MEYER, 2007, p. 14).
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E nesse mesmo sentido que atualmente, as mulheres podem gozar de
conquistas e encontrar motivagdo para seguir colocando-se no espago de equidade
em relagdo aos homens, do qual nunca deveriam ter sido demovidas. No entanto, as
mulheres podem contribuir, na visdo de Bourdieu (1995), para a sua prépria
dominagao: fazem-no se se isolam como movimento subversivo e assim, ocupando
uma posicao inferiorizada. Bourdieu (1995) defende uma agao coletiva no controle
dos mecanismos de dominagdo como possibilidade para a libertagdo feminina. Dai a
importancia de que hoje também homens reconhegam, aceitem e respeitem a
equidade entre géneros.

O movimento social que se estendeu da modernidade a contemporaneidade e
que envolve mulheres e também homens tem a possibilidade de valorizar as
discussdes em cujo foco encontram-se as relagdes de género, langando um olhar
critico sobre a organizacgéao e as afirmagdes da Ciéncia até entdo. Afinal,

Nao é o falo (ou sua auséncia) que € o principio gerador dessa visdo do

mundo, mas é essa visdo do mundo que, estando organizada [...] segundo a
divisdo de géneros relacionais, masculino e feminino, pode instituir o falo

[...] em principio da diferenca entre os sexos [...] e basear na objetividade
[...] a diferenca social entre duas esséncias hierarquizadas.”* (BOURDIEU,
1995, p. 149).

O termo “género”, traduzido de gender, baseia-se na nogdo de que os
comportamentos s&o inscrigées culturais sobre o corpo sexuado (MEYER, 2007).

Para Scott (1995), partindo-se da gramatica, género pressupde classificagao,
um sistema de distingcido e ndo a descricdo de caracteristicas especificas a cada
classe. Assim, Scott (1995) define género como: “...] elemento constitutivo de
relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos [...]” e “[...]
forma primaria de dar significados as relagées de poder [...]” (SCOTT, 1995, p. 86).
Cabe entdo, segundo Scott (1995) questionar como e por que a Histéria tem
reiterado a dominacdo masculina, desde que esse questionamento ndo imponha
conclusGes gerais e universais, mas considere tanto o individuo quanto a
organizagao social e as inter-relagdes entre ambos. Trata-se de analisar a
comunicagao por meio da qual, na histéria individual (na infancia) e na historia
cultural (das instituicdes sociais), representa-se o masculino como — mais do que

diferente — superior ao feminino.

% Grifos do autor.
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O conceito de género tornou-se fundamental a partir da contestagdo dos
argumentos bioldgicos para justificar desigualdades entre homens e mulheres em
sociedade.

“‘Género é a organizagao social da diferenga sexual... € o saber que
estabelece significados para as diferengas corporais.” (SCOTT, 1994, p. 13).

Género é um conceito fundamental quando se vai além das caracteristicas
bioldgicas, e por isso tornou-se também ferramenta analitica e politica. A categoria
género ndo nega a biologia, mas focaliza “[...] a construgdo social e histérica
produzida sobre as caracteristicas bioldgicas.” (LOURO, 2008, p. 22). Langa luz
sobre seu aspecto relacional, pois “[...] € no ambito das relagbes sociais que se
constroem os géneros.” (LOURO, 2008, p. 22).

E necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas
sexuais, mas é a forma como essas caracteristicas sdo apresentadas ou
valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada sociedade e em
um dado momento histérico. Para que se compreenda o lugar e as relagbes
de homens e mulheres numa sociedade importa observar ndo exatamente

seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos.
(LOURO, 2008, p. 21).

O essencialismo primordial de caracteristicas pertinentes a mulheres e
homens é rejeitado pelo conceito de género. Este busca o fundamento social e
relacional que sustenta a si mesmo. Todavia ndo se trata de uma referéncia a
construcdo de papéis sociais masculino e feminino ou a seu desempenho
simplesmente, mas sim de “[...] entender o género como constituinte da identidade
dos sujeitos.”®” (LOURO, 2008, p. 24). Identidade, ou melhor, identidades sao
multiplas, mutaveis e até mesmo contraditorias, e € assim que fazem parte do
sujeito, que o constituem.

E igualmente importante lembrar que “[...] as diferentes instituicées e praticas
sociais sao constituidas pelos géneros e sdo, também, constituintes dos géneros.”
(LOURO, 2008, p. 25). “...] a justica, a igreja, as praticas educativas ou de governo,
a politica, etc. sado atravessadas pelos géneros: [..] s&o ‘generificados’ [...]"
(LOURO, 2008, p. 25).

Meyer (2007, p. 16) corrobora esta visao:

[...] as [...] institui¢cdes, os simbolos, as normas, os conhecimentos, as leis e
politicas de uma sociedade sado constituidas e atravessadas por

% Grifos da autora.
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representacdes e pressupostos de feminino e de masculino €, ao mesmo
tempo, produzem e/ou ressignificam essas representacoes.

Como integrantes dessas instituicbes sociais, homens e mulheres tém sua
identidade constituida, por meio de um processo dinamico, o qual se encontra em
constante evolugdo. A feminilidade e a masculinidade séo definidas e vivenciadas de
formas distintas, tal como sao distintos 0 momento, o espacgo e as circunstancias em
que se inserem. Género € um termo relativo ndo a mulheres ou a homens; refere-se
“[...] as relagdes — de poder — entre mulheres e homens e as muitas formas sociais e
culturais que os constituem como ‘sujeitos de género’.” (MEYER, 2007, p. 18).

As relagdes de género se fazem presentes também no admbito educacional e
reproduzem-se na escola.

A partir dos pressupostos de que “[...] género é relacional, constitui qualquer
aspecto da experiéncia humana que interage com as demais atividades e relacdes
sociais.” (VIANNA, 1997, p. 123) e de que “[...] a nossa socializagdo como homens e
mulheres interfere na forma como nds nos relacionamos, nas profissbes que
escolhemos, e na maneira como atuamos.” (VIANNA, 1997, p. 123), torna-se
impossivel ndo contextualizar o género na educagao.

Louro (2007a) aponta para a tendenciosidade dos curriculos escolares que,
ainda que, quando muito, admitem formas diversas de experimentacido da
sexualidade e dos géneros, tém suas agdes embasadas em um padréo. Na escola,
e por meio de seu discurso, “[...] haveria apenas um modo adequado, legitimo,
normal de masculinidade e de feminilidade e uma unica forma sadia e normal de
sexualidade, a heterossexualidade; afastar-se desse padrao significa buscar o
desvio, sair do centro, tornar-se excéntrico.” (LOURO, 2007a, p. 44).

Na escola, instituicdo produtora e reprodutora de distingdes por exceléncia,
meninas e meninos foram e ainda sao separados. A comegar por distinguir aqueles
a que ela tem acesso daqueles que nao tem, a escola classifica, ordena, hierarquiza.
“[...] organizacgdo, curriculos, prédios, docentes, regulamentos, avaliagbes iriam,
explicita ou implicitamente ‘garantir — e também produzir — as diferengas entre os
sujeitos.” (LOURO, 2008, p. 57). Incluem-se ai as “diferengas” entre géneros. Mais
do que garantir e produzir diferengcas, o espago — fisico e humano — da escola

hierarquiza polos.



76

Assim, “[...] a escola ndao apenas reproduz ou reflete as concepgdes de
género e sexualidade de circulam na sociedade, mas [...] ela prépria as produz.”
(LOURO, 2008, p. 80-81).

Se queremos desenvolver praticas justas e inclusivas a respeito da
sexualidade, do corpo e das relagbes de género na escola, cabe aos(as)
educadores(as) reconhecer onde e como, na escola, essa representagado prevalece.
Cabe-lhes, acima de tudo, flexibilizar e transformar essa representagao, seja por

palavras, seja por agdes.

2.8 A SEXUALIDADE VAI A ESCOLA: UMA FUNCAO PASSIVEL DE EDUCACAO
OU SOB RISCO DE CONTROLE COMPULSORIO?

Tomando a sexualidade como uma fungdo que engloba a orientagdo do
organismo humano na busca pela satisfagdo de necessidades e desejos, reconhece-
se, tanto nos impulsos pré-genitais da infancia, quanto na genitalidade, pari passu, o
cumprimento de fungcdes somaticas vitais e o estabelecimento de uma condicdo de
bem estar e prazer.

Assim, a nutricido (desde a etapa de amamentacdo), o controle dos
esfincteres (quando o controle motor ja se faz suficiente para tal), e a estimulagao
genital autoerética (responsavel pelo reconhecimento de particularidades sexuais
anatbmicas) sao tdo importantes para o funcionamento da sexualidade como um
todo quanto a genitalidade que se alcanga a partir da adolescéncia, e pela qual se
concretizam relagdes com parceiros, possibilitando a adequagao do individuo a sua
prépria excitacdo sexual (PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006) e a descarga orgastica
plena (REICH, 1995).

Quanto mais livre for o bebé para experimentar a satisfagdo prazerosa na
amamentacgao, proporcionada pela boca e sua mucosa como zona erégena, mais
integro permanece seu vigor biolégico. Paralelamente a nutricdo, o bebé beneficia-
se também pelo contato com a figura que lhe prové cuidado ao com esta
experimentar a fusdo simbiética e o posterior movimento de separacéo. Isso ocorre
dado que durante a amamentacdo e o desmame, o bebé conhece potencialidades e

limites em termos de dependéncia e independéncia na relagdo com seu cuidador.
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Da mesma maneira, se é possivel a crianca alcancar satisfacdo no controle
das fungdes fisioldégicas de seu corpo, especificamente por meio dos esfincteres,
pelo controle motor focalizado no anus e no canal vesical com suas respectivas
mucosas, igualmente preservado permanece seu vigor bioldgico. Sendo também
permitido a esta crianga obter prazer na exploracdo curiosa de seu corpo —
particularmente por meio da estimulagdo autoerdtica do pénis e da vagina,
respectivamente em meninos e meninas —, mantém-se o vigor biolégico. Neste
momento do desenvolvimento, a crianca também esta conhecendo e aprendendo a
controlar suas emocgdes e expressa-las de forma producente, concretizando sua
autonomia em relag&o a quem dela cuida.

Finalmente, garantindo-se liberdade para o(a) jovem experimentar satisfacéo
prazerosa na vivéncia de sua sexualidade por meio da genitalidade na relagdo com
parceiro(s) — quando se encontra emocionalmente maduro para tal — permanece
seguro o vigor bioldgico. E este 0 momento em que a sexualidade se torna uma
experiéncia de liberdade e responsabilidade.

Em outras palavras, a conquista de uma sexualidade saudavel é uma tarefa
constante desde a infancia, passando pela pré-puberdade, puberdade e
adolescéncia, assim como o sera em todos os momentos posteriores a esta etapa,
sendo o vigor biolégico o denominador comum em termos da possibilidade de
plenitude de satisfagdo na nutricdo, no controle dos esfincteres e na genitalidade.
Precisamente este vigor, segundo Reich (1983), é proprio do organismo humano e
Ilhe garante saude em todo o ciclo vital.

O desenvolvimento é entdo um processo de diferenciagdo, cujo final € o
alcance de singularidade e unicidade. O estado simbidtico que faz parte desse
desenvolvimento em suas etapas precoces ‘[...] sera periodicamente restabelecido
pela sexualidade [...]” (PINTO, 1997, p. 46) e, também, especificamente, pela
genitalidade.

Entretanto, uma vez que se considera o ser humano sob os aspectos
biolégico, psicologico e também social, e a sexualidade € um tema que, ao longo
dos ultimos séculos, tornou-se um tabu na sociedade, é consequente afirmar que o
meio em que estamos inseridos influi enormemente sobre a possibilidade de nossa
satisfacao sexual.

Reconhecendo que, historicamente, a expressdo da sexualidade sofreu

restricdes, bem como foram seus impulsos controlados, a autorregulagdo (REICH,



78

1983) desta fungdo — natural por principio — foi limitada. Quando observamos a

Q

realidade de cada individuo e da sociedade como um todo, percebemos que

-

autorregulagdo de fungbes naturais nao costuma se fazer presente, mas
frequentemente submetida a um controle compulsério. Regularmente, € comum que,
desde a amamentagao, vigor seja confundido com descontrole, criando-se a falsa
hipotese de que uma fungdo que néo é por si controlavel tende a se tornar selvagem
e perigosa, devendo por isso ser dominada.

Nas palavras de Reich (1977, p. 54-55), “A sociedade, na pessoa do
educador, exige que a crianga reprima as suas pulsdes. [...] A sociedade exerce
sobre as pulsbes primitivas uma ag¢ao continua: limitadora, modificadora,
aceleradora.” Assim, a autorregulagcao cede lugar ao disciplinamento, e, distanciadas
da espontaneidade do movimento natural da vida, as pessoas comumente buscam
férmulas sobre “como fazer”, seja no contato com suas proprias potencialidades,
seja ao empreenderem cuidados a outros seres humanos. Recorre-se a medidas de
“autoajuda” e a agdes “educativas”, estabelecendo modos padronizados de agéao e
suprimindo toda e qualquer possibilidade de livre organizagéo.

Por exemplo, “Um mamilo erogenicamente vivo e um calido abrago pleno de
contato com o neonato sdo muito mais eficazes para estimular a digestdo e o
funcionamento somatico global que qualquer receita quimica.26” (REICH, 1983, p.
124). No entanto, n&o raro as mées amamentam seus bebés no peito menos por seu
proprio instinto em fazé-lo que pela forgca de sua identificagdo com campanhas a
respeito dos beneficios do aleitamento, campanhas estas que comumente ressaltam
a saude de um ponto de vista eminentemente fisiolégico, reservando pouco ou
nenhum espacgo para o ponto de vista psicoldgico. Nao raro também, se obrigadas
pelas circunstancias, abandonam tal empreendimento e se sentem entdo culpadas
(por ndo conseguirem fazer o que se divulga como certo, e que delas faria maes
exemplares ao “desempenhar” bem seu “papel”’, mesmo que nao “sintam”, de fato, o
que seja certo).

Assim, “Quase toda méae sabe profundamente o que a crianga é e do que ela

precisa, mas a maioria das mées segue teorias vazias e perigosas, de tedricos

% Traduzido da versdo em italiano: “Un capezzolo vivo, a perfetto funzionamento erogeno, um caldo
abbraccio pieno di contatto al neonato stimola la digestione e la funzione somatica globale piu di
qualsiasi ricetta chimica.”
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superficiais, em vez de ouvir seus proprios instintos naturais.?”” (REICH, 1983, p.
75). Perde-se a espontaneidade na inter-relagéo entre a mae e a crianga na medida
em que se espera que a mae seja eficiente em produzir para o mundo um filho “bem
educado”. Perde-se tal espontaneidade exatamente na mesma medida em que a
autorregulagcdo ndo € uma qualidade desejavel nem para a mae, nem para o filho,
nem para ninguém, de tal sorte que ndo havendo autorregulagdo, a submisséo ao
sistema é clara e certa, e a criticidade, inexistente. Sem que se questione, aos
bebés muitas vezes é imposto um ritmo de amamentagdo delimitado pelos
“especialistas”, evita-se pega-los no colo para que nao se tornem “mimados” em
excesso, controla-se quanto e quando as criangas comem, controla-se sua excreg¢ao
para que assumam rapidamente e de maneira eficaz habitos de higiene e
organizagao estritos, controla-se sua excitagdo... enfim, se lhes impde limitagdes
que inviabilizam a experiéncia de prazer e a expressao de suas emocgoes.

A mesma néo regulacéo da fungao da sexualidade, cumprida, de maneira até
mesmo inconsciente, por uma mae, se da na interacdo com outros membros da
familia e em outras instancias sociais, como a escola.

No entanto, ndo caberia aqui uma visao simplista da intrincada rede de
relacdes da sociedade, em que mae e crianga seriam vitimas do sistema, mas, como
apontou Foucault (1988), ha que se reconhecer um interjogo de poder que perpetua
a sexualidade como tabu, da nutricdo a relacdo sexual adulta. A sociedade é fruto da
acao de cada um de seus componentes, sejam pessoas ou as instituicdes que estas
compdem, e, em contrapartida, o conjunto que se estabelece dita o ritmo, o
compasso e o carater do que é “normal” em relagdo a todo e qualquer

comportamento humano, ndo se subtraindo deste a sexualidade em particular.

2.8.1 O “fruto proibido”

Cabe aqui um exemplo, no minimo, curioso, a titulo de metafora: em fevereiro

de 2009, na cidade de Port Saint Lucie, no estado americano da Florida, um aluno

# Traduzido da versdo em italiano: “Quasi ogni madre sa profondamente che cos’eé un bambino e di
che cosa ha bisogno. Eppure la maggior parte delle madri segue le teorie vuote e dannose di teorici di
passaggio e non il proprio istinto naturale.”
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de 18 anos foi detido pela policia local depois de roubar uma macga que ornamentava
a mesa de sua professora. (ESTUDANTE é preso porque pegou a maga da
professora, 2009).

Talvez tal acontecimento, noticiado na época, passasse despercebido nao
fosse o significado do objeto roubado: a maga. E dificil desvincular a maga do
significado biblico que Ihe foi investido, como fruto da arvore do conhecimento —
arvore esta que, uma vez violada por Eva com o estimulo da serpente, e tendo sido
seu fruto provado por ela e por seu companheiro, Adao, trouxe a ambos a visao de
seus proprios corpos, seguida imediatamente pelo sentimento de vergonha e pela
expulsdo do Paraiso. (GENESIS, 1996). Sem a intencdo de aprofundar nessa
estoria, tdo comum a quem quer que tenha tido algum contato com uma educagao
religiosa judaico-crista, basta este inicio da metafora para contextualizar o roubo de
uma maga decorativa, infringido por um aluno a sua professora, numa dissertagao
que se dispde a falar sobre sexualidade, relacbes de género e corpo. Assim como a
macéa é facilmente identificavel como fruto proibido, tamanha a forga da alegoria
religiosa, também a figura de uma professora, especialmente nas décadas de 40 e
50, dificilmente n&o teria, sobre sua mesa, uma maca, cuidadosamente trazida por
algum de seus(suas) alunos(as) como prova de admiragdo. Pouco se sabe sobre a
origem exata de tal costume, mas ndo raramente se afirma que, assim como na
estoria de Adao e Eva, também a maca dada a professora simboliza a aquisi¢cao de
conhecimento — no relato biblico, sem que houvesse tal intencao, e na escola, como
representante do desejo do(a) aluno(a). No caso noticiado, a maga nao era um fruto
do qual se poderia provar, pois se tratava de um objeto decorativo feito de vidro,
mas € possivel imaginar que sua simbologia estava 13, presente, representando o
conhecimento que a professora tem e o(a) aluno(a) deseja.

Outro vinculo detectavel nessa metafora € o da professora com a figura
feminina. Relacionar género a docéncia significa compreender como mulheres,
tomando-se este exemplo — e também homens, generalizando para outras situagdes
—, atuam em um campo profissional historicamente relacionado ao papel feminino de
cuidado e maternagem e também como as mulheres, particularmente, podem (ou
poderiam, deveriam...) exercer esse papel e, ao mesmo tempo — fazendo jus ao
conhecimento que se |lhes cabe —, ser engajadas do ponto de vista politico, de forma
a defender seus direitos (VIANNA, 1997).
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Ha que se lembrar, entretanto, que o engajamento politico de mulheres néo
foi, a priori, o que as relacionou tdo marcantemente ao magistério. Com o
crescimento dos centros urbanos, e, com ele, da necessidade de emprego, o
magistério passou a ser um oficio, de inicio, como que “tolerado” para as mulheres.
Em outras palavras, partindo da ideia de que as mulheres eram destinadas ao
casamento e a maternidade, uma carreira profissional sé poderia ser aceita desde
que adaptada ao perfil feminino. Dai a feminizacdo do magistério, cuja pratica
passou a incluir como qualidades “[...] o amor, a sensibilidade, o cuidado, etc.”
(LOURO, 2008, p. 96). Em funcéo disso, este papel, antes designado aos religiosos,
geralmente homens, num momento historico em que a Igreja era reservado o papel
de educacgao das criangas, foi concedido também as mulheres, das quais também se
esperava, tal qual se poderia presumir dos religiosos, a castidade.

Vale entdo questionar, a partir de uma simples metafora: pode o
“conhecimento”, do qual a maga — fruto proibido — é simbolo, ser fonte de dialogo na
escola, passando da mesa da professora — cuidadora — ao aluno? Ou tera que ser
‘roubado”, assim como a mac¢a? Pode o conhecimento especifico a respeito da
sexualidade — fruto quase que absolutamente proibido — gerar um didlogo entre a
professora e o aluno? Talvez ndo, pois “O mundo publico da aprendizagem
institucional ¢ um lugar onde o corpo [e com ele a sexualidade...] tem de ser
anulado, tem que passar despercebido.” (HOOKS, 2007, p. 115). Isso equivale a
negar, em sala de aula, qualquer manifestacédo da paixao, do erotico, para que a
aprendizagem seja possivel (HOOKS, 2007) — mesmo que a aprendizagem nao se
torne conhecimento, no sentido de informacao aplicavel e aplicada... Talvez a
sexualidade néo se torne didlogo em sala de aula, dado que o referencial de
educacao esta tao fortemente atrelado ao feminino, sendo este visto de maneira
tendenciosa e tendo sido delegada a mulher, historicamente, a tarefa de alcangar o
objetivo de autogoverno individual de maneira precoce, rapida e eficiente. A figura
da mulher teve — e tem — a fungcao de garantir um autogoverno frequentemente
baseado na abstinéncia sexual, pois, no intuito de formar cidadaos, vigiar a
sexualidade das criangas tornou-se historicamente um imperativo. A Educacao
Sexual serviu ao objetivo de producdo da normalidade. Aplicada a pedagogia
apropriada, a normalidade era entdo um efeito de tal esforco educacional.
(BRITZMAN, 2007). Uma das formas de manter a sexualidade fora da escola foi

controlar a manifestacdo da sexualidade dos educadores e das educadoras,
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instituindo com isso a figura das professoras proxima a de mulheres solitarias e das
quais a sexualidade era subtraida. (LOURO, 2008). E bem possivel que a professora
do exemplo citado guarde relagdo com esta histéria, tdo comum a qualquer
educador(a).

No entanto, a noticia do roubo da macgéd decorativa tem ainda outro
desdobramento revelador: foi a resposta vingativa encontrada pelo aluno ao
confisco, pela professora, de uma mola com a qual brincava. Obviamente,
poderiamos apontar para a questdo do desrespeito de alunos(as) por
professores(as), algo que acontece nos Estados Unidos e em outras tantas partes
do mundo, em intensidade crescente. Mas também podemos focalizar os ruidos na
comunicagao entre professora e aluno, que levaram esta ultima a recorrer a policia
para resolver a situagdo. Usualmente sdo também ruidos que se encontram na
comunicacao quando ha intencdes de realizar o que se convencionou chamar
Educacao Sexual, pois, como ja mencionado, o ambiente escolar frequentemente
apenas anula corpo e sexualidade, seja para o “bem” da aprendizagem, seja para
transmitir um modelo de autogoverno baseado na abstinéncia, exemplificado pela
figura da professora maternal, caracteristica por meio da qual apenas parte de sua

feminilidade é expressa.

2.8.2 Quando a sexualidade fala, a escola... cala(?)

Seguindo nessa reflexao, sera possivel “educar” uma fungao natural tal como
0 é a sexualidade? Reich (1988a, p. 95) afirma que “[...] € quase impossivel um
compromisso no campo da Educacao Sexual porque o impulso sexual obedece as
suas leis inerentes” e defende que, em se tratando de empreender esforgos nesse
sentido, quando este for o caso, e na melhor das hipoteses, “[...] devendo resolver
problemas educativos, € necessario ocupar-se exclusivamente do interesse da
crianga, e ndo dos adultos.?®” (REICH, 1983, p. 126).

% Traduzido da versdo em italiano, mantendo-se os grifos do autor: “[...] dovendo risolvere problemi
educativi, € necessario che ci occupiamo exclusivamente degli interessi del bambino e non di
quelli degli adulti.”
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Ha, dessa maneira, duas particularidades no pensamento reichiano com
relacdo a educagado da sexualidade: uma delas justifica suas reservas. Na fungao
reconhecida por este autor com relagao ao orgasmo29, esse nao pode ser aprendido,
pois, uma vez que depende de uma capacidade de entrega em termos emocionais e
inconscientes, nao poderia ser controlado por uma mente consciente (REICH, 1995).

Assim,

Em primeiro lugar, qualquer tipo de “educacgéo sexual” sempre chega tarde
demais. Em segundo lugar, ndo se pode “ensinar” para o sexo como se
ensina uma crianga para a leitura. O termo nao tem sentido. O que se pode
fazer é ajudar a crianga a superar seus problemas emocionais e
bioenergéticos. Terceiro, o desenvolvimento biolégico da crianga depende
quase que inteiramente da maneira como ela cresce, do periodo pré-natal a
primeira puberdade. Ndo tem sentido falar em “educagdo sexual’ para
criangas que nunca tiveram oportunidade de ver um acasalamento na
natureza. Também é perfeitamente sem sentido “dar educagao sexual’,
enquanto, ao mesmo tempo, ndo se faz nada para eliminar a influéncia da
neurose sexual a qual a crianga € continuamente exposta. Simplesmente
nao é suficiente dar educagao sexual; a crianga deve ser por todos os meios
protegida das ideias e praticas sexuais nocivas dos neuroéticos sexuais que
cresceram na primeira metade deste século [XX]. Finalmente, ndo se pode
resolver o problema limitando-se simplesmente a falar sobre sexo. A
crianga deve VIVER sua prépria natureza, de maneira pratica e plena.30
(REICH, 1983, p. 46).

A outra das particularidades repousa sobre um requisito para que a educacao
da sexualidade seja possivel, considerando-se a qualidade inconsciente, e portanto
natural da funcdo sexual, mencionada anteriomente: “Se ha um potencial criativo
interno [ou seja, a autorregulacdo], a educagdo deve apenas propiciar condi¢des

para que esse potencial seja exercido em sua plenitude.” (ALBERTINI, 1997, p. 66).

% Cabe dizer que o orgasmo € um conceito central e amplo na teoria de Reich (1998b). N&o se limita
a genitalidade, e corresponde a “[...] capacidade de se abandonar, livre de quaisquer inibicdes, ao
fluxo de energia bioldgica.” (REICH, 1998b, p. 94). Portanto, todas as etapas do desenvolvimento da
sexualidade trazem, em si, o potencial para a experiéncia orgastica de entrega. A genitalidade torna-
se, a partir da completa maturagdo das caracteristicas sexuais no corpo, a fungdo responsavel, por
exceléncia, por esta experiéncia.

% Traduzido da versdo em italiano, mantendo-se os grifos do autor: “Innanzitutto, qualsiasi tipo di
‘educazione sexxuale’ viene impartita sempre troppo tardi. In secondo luogo, non si puo ‘insegnare’ Il
sesso0 como si puo insegnare a um bambino a leggere. Il termine € privo di significato. Cio che si puo
fare e aiutare il bambino a superare i suoi problemi emotivi e bioenergetici. Terzo, lo sviluppo
biolégico del bambino dipende quase esclusivamente dal modo in cui € cresciuto dal periodo
prenatale fino alla prima puberta. Sembrava insensato parlare di ‘educazione sessuale’ da dare ai
bambini che non avevano mai avuto occasione di vedere um accoppiamento nella natura. Risultava
inoltre perfettamente insensato ‘impartire un’educazione sessuale’ mentre contemporaneamente non
si fa nulla per eliminare le influenze sessuonevrotiche alle quali € continuamente esposto il bambino.
Non é assolutamente sufficiente dare un’educazione sessuale; il bambino deve essere protetto com
tutti i mezzi dalle idee e dalle pratiche sessuali dannose dei nevrotici sessuali che sono cresciuti nella
prima meta di questo secolo. E, infine, non si puo risolvere il problema, limitandosi semplicemente a
parlare di sesso. Il bambino deve VIVERE la prépria natura, in maniera pratica e completa.”
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Para que isso seja possivel, educadores(as) devem ser emocionalmente
equilibrados e responsivos.

Britzman (2007) aponta para o quanto a sexualidade, embora n&o seja, por si,
um problema, torna-se um problema no ambito escolar. “Quando inserida no
curriculo escolar ou na sala de aula universitaria — quando, digamos, a educacéo, a
sociologia, a antropologia colocam sua m&o na sexualidade — a linguagem do sexo
torna-se uma linguagem didatica, explicativa e, portanto, dessexuada.” (BRITZMAN,
2007, p. 90). A linguagem didatica da sexualidade, além disso, frequentemente é
permeada pela ansiedade do educador ou da educadora.

A forma de pensamento da sexualidade € compativel com a curiosidade que,
segundo Britzman (2007, p. 92), é “[...] um modo de pensamento que recusa a
segurancga.” Nesse sentido, a sexualidade, perante a escola, fica a margem de uma
confrontagdo entre discursos ambivalentes, e por isso corrobora-se o
questionamento: “Pode o sexo ser educado e pode a educagao ser sexuada? [...] Se
0 sexo é um tema assim tdo instavel em seus objetivos, conhecimentos, prazeres e
praticas, o que pode, entdo, ser exatamente dito sobre ele?” (BRITZMAN, 2007, p.
93). Da maneira como se da hoje a Educagéo Sexual, o conhecimento fica atrelado
“[...] pelos discursos do panico moral, pela suposta protecdo de criangas inocentes,
pelo eugenismo da normalizagdo e pelos perigos das representagdes explicitas da
sexualidade.” (BRITZMAN, 2007, p. 102).

Assim como Reich (1983), Britzman (2007) também vé uma saida. O
conhecimento que se trabalha em Educacédo Sexual, assim como deveria ocorrer
com todo o curriculo escolar, pode viabilizar-se se alcangar o que denomina
“‘educacéo efetiva” (BRITZMAN, 2007, p. 102). Esta se concretizaria quando e se o
conhecimento, ao invés de confirmar uma dada ordem, reafirmando a si mesmo,
evoluisse para seu proprio questionamento. O curriculo, segundo Britzman (2007, p.
106) deveria “[...] incitar identificagcbes e criticas [...]". Se assim o fosse, seria preciso
admitir que “[...] uma educagao socialmente relevante pode apenas oferecer mais
questdes.” Em outras palavras, ndo pode e ndo deve garantir certezas, pois afinal,
trata-se de explorar um lugar “...] onde o conhecimento entra em colapso, torna-se
ansioso, é construido outra vez.” (BRITZMAN, 2007, p. 109-110).

“‘Isso significa que a sexualidade tem muito a ver com a capacidade para a
liberdade e com os direitos civis e que o direito a uma informacao adequada é parte

daquilo que vincula a sexualidade tanto com o dominio imaginario quanto com o
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dominio publico.” (BRITZMAN, 2007, p. 109). Também ai Britzman (2007) ressoa
com Reich (1986, p. 10), pois este afirma que “A juventude tem mais que um simples
direito a ‘informacao’, ela tem plenamente direito a sua sexualidade”.

Reich (1986) salienta a necessidade da orientagdo sexual dos(as) jovens,
para que possam lutar na sociedade pelo direito a sua sexualidade e mais ainda,
pela sua cidadania. Segundo ele, tal orientacdo deve partir de informacdes
baseadas na verdade dos fatos, possibilitando assim uma vida sexual mais saudavel
e satisfatéria, ao abordar o problema do ponto de vista econdmico e ndo pela o6tica
moralista. Por econdmico, Reich (1986) referencia a administracdo da energia
biologica por meio de todo e qualquer investimento na saude do organismo, que
passa também pelo prazer sexual equilibrado e pela adequada satisfacdo da
genitalidade.

Segundo o mesmo autor, o que primeiramente se deve definir, quando se
trata de prover jovens de esclarecimentos sobre a sexualidade, € a prépria atitude
de quem educa em relagéo a esta fungéo: se é afirmativa ou se nega a sexualidade;
se esta contra ou a favor da moral sexual predominante. Nesse sentido, Reich
(1983; 1988a) fala sobre “educacgéo sexual negativa” e “educacéo sexual afirmativa”.
Afirmar a sexualidade é afirmar a prépria vida. “E preciso auxiliar a afirmacéo da
vida, em sua forma subjetiva, como afirmacéo do prazer sexual [...]. A afirmagéo da
vida tem de ser conquistada organizadamente. O medo do prazer do homem é seu
inimigo estrutural mais forte”. (REICH, 1988a, p. 309).

Lorencini Junior (1997) aponta que as disciplinas de Ciéncias e Biologia
devem ser, cada uma a seu turno, as responsaveis tanto por transmitir a informagao
biolégica com relagdo ao sexo, quanto por garantir a possibilidade da formagao
pessoal do(a) aluno(a). Isto € viavel quando o(a) professor(a) esta preparado para
lidar com as questdes emocionais, culturais e éticas a respeito da sexualidade,
qualidade esta que o torna, nas palavras de Lorencini Junior (1997, p. 94), “[...] um
educador da sexualidade.”

Cabe a este(a) educador(a) lembrar que abordar biologicamente o sexo, ou
seja, informar o(a) aluno(a) por meio da anatomia e da fisiologia do aparelho
reprodutor € necessario, mas insuficiente. Somente “[...] a partir de um tema amplo,
delimitado e envolvido por aspectos culturais, pode-se buscar o conhecimento, o
entendimento e a compreensdo dos aspectos bioldgicos da sexualidade humana.”
(LORENCINI JUNIOR, 1997, p. 94).
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Sayao, R. (1997) defende como condigdo sine qua non para a efetividade da
orientacdo da sexualidade que se considere a crianca ou o adolescente, entendendo
qual o significado da sexualidade para ambos. Isto ndo implica em meramente
apropriar-se de sua linguagem para se fazer entender, de forma artificial, ou ainda
utilizar-se de uma linguagem asséptica que nao relaciona sexualidade com prazer.
Nao implica tampouco em “[...] compreender o jovem e sua sexualidade para poder
acompanha-lo em seu caminho” (SAYAO, R., 1997, p. 103), posto que compreender
€ geralmente um movimento em torno do préprio referencial. “O que nds, adultos,
precisamos & permitir que ele mesmo [o(a) jovem] se compreenda.” (SAYAO, R.,
1997, p. 103).

2.8.2.1 Se a sexualidade insiste em falar... cabe a escola responder!

Louro (2008, p. 81) aponta que “A sexualidade esta na escola porque ela faz
parte dos sujeitos, ela ndo € algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém
possa se ‘despir’.” Isso significa que a manifestacdo da sexualidade independe dos
esforcos da escola em incluir ou excluir essa questao.

Vista como lugar primordial e até mesmo unico de ag¢des educativas voltadas
a meninas € meninos, comumente a escola silencia a respeito da sexualidade até
mesmo por desejo das familias, que julgam essa a mais eficiente estratégia para
manter a inocéncia e a pureza das criancas — como se estas ndo estivessem
expostas a sexualidade por outros meios e até mesmo em fungdo do
desenvolvimento de seus proprios corpos.

Fato é que “[...] o acesso a informagéo e o apelo ao erotismo, tdo presente
nos veiculos de comunicagdo de massa, tém contribuido para que as criangas se
questionem muito mais sobre as questdes de género e sexualidade.” (FELIPE;
GUIZZO, 2008, p. 39). Cabe a pais, mées e educadores(as) facilitarem as respostas
a tais questionamentos... e nada mais...

No entanto, quando se fala da inclusdo desse tema e se langa um olhar para
a Historia, percebe-se que foi necessario quase um século inteiro para que a
sexualidade adentrasse o ambiente escolar brasileiro de maneira formal. Menciona-

se “formal” porque é sabido que, no passado e também no presente da escola,
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[...] nem sempre é possivel fechar olhos e ouvidos para o que de
sexualidade, de um jeito ou de outro, parece brotar. Ainda que seja nos
banheiros, nos corredores, na saida da aula: em out, portanto. E entdo que
se notam iniciativas de convidar o sexo para a roda curricular, mesmo que
na qualidade de “extra”. As escolas, buscando se modernizar, encaram o
recorrente fator sexual das fantasias e dos comportamentos de seus alunos
e fazem entrar em cena as aulas de orientacdo sexual. E assim, tenta-se ir
direto ao assunto: ora com a formalidade do ensino da reprodug¢do humana,
ora com os grupos de discussdo (discussdo e orientagdo com sentidos
inequivocadamente fundidos) sobre sexualidade. (GUIRADO, 1997, p. 33).

No Brasil, no inicio do século XX, ideias a respeito de Educagdo Sexual,
influenciadas pelos movimentos médico-higienistas europeus “[...] apregoavam o
combate & masturbacdo e as doencas venéreas [...]” (SAYAO, Y., 1997, p. 108),
valorizando ao mesmo tempo o preparo da mulher para ser esposa e méae. Na
década de 20, a partir do feminismo e outros movimentos sociais, propds-se uma
Educacdo Sexual com foco na “[...] protecdo a infancia e @ maternidade.” (SAYAO,
Y., 1997, p. 108). Deste momento até a década de 50, tornou-se corrente uma
intensa repressdo ao tema Educagdo Sexual, exercida pela Igreja Catdlica,
admitindo tdo somente, na década seguinte, a Educagao Sexual “[...] sob a ética da
moral catdlico-crista [...]” (SAYAO, Y., 1997, p. 108).

Em 1968, um projeto de lei apresentado pela deputada federal carioca, na
época filiada ao MDB, Julia Steimbruck, “[...] propunha a introdug¢do obrigatéria da
educacgao sexual em todas as escolas do pais.” (SAYAO, Y., 1997, p. 109). Sua
intencdo era incluir todas as escolas entdo denominadas primarias e secundarias
neste projeto. “Considerado inovador e polémico, o projeto foi encaminhado a
Comisséo Nacional de Moral e Civismo do Ministério da Educacdo e Cultura. Tal
comissao era formada por padres, militares e deputados federais.” (ROSISTOLATO,
2007, p. 26). E praticamente desnecessario dizer que, no ano de 1970, tal projeto
teve parecer contrario. As vozes a vetar o projeto — a saber, do Padre Francisco
Leme Lopes, do Almirante Benjamin Sodré e do General Moacir Araujo Lopes —
afirmavam, respectivamente, que a exclusdo de qualquer iniciativa em Educagao
Sexual dava-se: “Em nome da Higiene, da Pedagogia e da Moral [...]", justificando
que “[...] a inocéncia € a melhor defesa para a pureza e a castidade” e que “Nao se
abre a forga um botdo de rosa, sobretudo com as maos sujas.” (EDUCACAO sexual
nao €& aprovada, 1970, apud ROSEMBERG, 1985, p. 14).

Somente na década de 80 o debate sobre a inclusdo do tema sexualidade na

escola ressurgiu, motivado pelo surgimento da AIDS e pelo aumento da gravidez
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precoce e indesejada, assim como impulsionado por uma intensa difusdo de
programas focados nestes temas. Algumas iniciativas foram implementadas, dando
especial atencdo a reprodugdo humana, mesmo porque 0 momento em que a
inclusdo da Educacdo Sexual nos curriculos escolares mostrou-se imprescindivel
coincidiu com a consciéncia da necessidade de se estabelecer uma politica de
planejamento familiar (MULLER, 2005).

Do inicio da década de 80, estenderam-se ainda mais 18 anos para que a
sexualidade fosse incluida como tema transversal nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). E é assim que permanece até hoje, denominada como “Orientagao
Sexual”, termo cunhado como alternativo a “Educacgéo Sexual’.

Hoje, a Educacdo Sexual refere-se ao conjunto amplo de aprendizagens
sobre sexualidade, muitas vezes transmitidas de maneira informal, na familia, em
setores da comunidade — como a Igreja — e também por meio da midia ou outros
meios de informacéo.

Enquanto isso, Orientagao Sexual € um trabalho a ser desenvolvido no ambito
da escola (AZEVEDO; MOREIRA; CONFORTO, 2001). O termo deriva de orientagao
educacional, “[...] definindo-se como o processo de intervencio sistematica na area
da sexualidade [...]” (GRUPO DE TRABALHO E PESQUISA EM ORIENTACAO
SEXUAL (GTPOS); ASSOCIACAO BRASILEIRA INTERDISCIPLINAR DE AIDS
(ABIA); CENTRO DE ESTUDOS E COMUNICACAO EM SEXUALIDADE E
REPRODUCAO HUMANA (ECOS), 2004, p. 26). A Orientagéo Sexual tem por tarefa
fornecer informagbes sobre a sexualidade, ao mesmo tempo em que se oferecem
possibilidades de refletir a respeito de crengas e valores, questionando posturas e
possiveis tabus presentes nos relacionamentos e no comportamento sexual. Sua
pratica torna possivel “[...] a implantagdo de uma politica educacional que busca
formar cidadaos plenos em todas as suas dimensbdes.” (GTPOS; ABIA; ECOS, 2004,
p. 9).

Antes de que houvesse tal diferenciagcao, o termo “Educagdo Sexual”’ era
utilizado para a transmissao, empreendida pela escola, de informagdes a respeito do
sexo e tinha, segundo Sayao, Y. (1997, p. 111), um carater “[...] informativo,
biologizante e repressivo [...]". Ja a Orientagdo Sexual, numa proposta mais recente
e seguindo um modelo pedagdgico nao-diretivo, enfoca as necessidades dos(as)
alunos(as). Constitui “[...] um processo de intervencao planejado, intencional e

sistematico, que inclui o esclarecimento das duvidas, o questionamento de posicoes
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estanques e a ressignificacdo das informagdes e valores incorporados e vivenciados
no decorrer da vida de cada crianga ou jovem.” (SAYAQ, Y., 1997, p. 113).

Uma vez que a Orientacdo Sexual baseia-se na premissa de que valores
morais relativos a sexualidade sdo transmitidos no ambiente familiar, sua funcao é
entdo agregar novos valores a esses ja estabelecidos, presentes na sociedade, para
que o(a) aluno(a) reflita e eleja seus préprios valores. A intimidade de cada aluno(a)
€ preservada na Orientacdo Sexual, e nenhuma norma de comportamento é
imposta. “Em suma, o objetivo [...] € o de favorecer o exercicio prazeroso e
responsavel da sexualidade dos jovens.” (SAYAOQ, Y., 1997, p. 114).

Os trés eixos estruturantes do trabalho de Orientacdo Sexual, mencionados
por Sayao, Y. (1997) sao: corpo humano, relacbes de género e prevengao as
DST/AIDS. O corpo, segundo essa visao, € integrado, bioldgico e erético, no qual os
sistemas sdo interligados. Os aspectos biolégicos sdo “[...] circunstanciados num
corpo que pulsa e sente.” (SAYAO, Y., 1997, p. 116). As relacdes de género séo
abordadas com sendo o “[...] conjunto das representagdes sociais e culturais,
construidas a partir da diferenga biolégica dos sexos.” (SAYAO, Y., 1997, p. 116).
Por fim, “[...] na discussao das doencas sexualmente transmissiveis/AIDS, o enfoque
deve ser o da promogao de condutas preventivas.” (SAYAO, Y., 1997, p. 116).

Entado, a Orientacdo Sexual esta presente nos PCN como tema transversal
desde 1998, conforme j& mencionado. De acordo como os proprios PCN, a
sexualidade é caracteristica presente nas pessoas ‘[...] do nascimento até a morte.”
(BRASIL, [199-]b, p. 287). Ademais, “Relaciona-se com o direito ao prazer e ao
exercicio da sexualidade com responsabilidade. [...] Inclui a importancia da
prevencao das doengas sexualmente transmissiveis/AIDS e da gravidez indesejada
na adolescéncia, entre outras questdes polémicas.” (BRASIL, [199-]b, p. 287).

Os conteudos direcionados tanto ao primeiro e segundo ciclos do ensino
fundamental, correspondendo as séries iniciais (da primeira a quarta séries), quanto
ao terceiro e quarto ciclos (da quinta a nona séries) sao subdivididos em trés blocos:
“Corpo: matriz da sexualidade; relagbes de género; prevengdo as doengas
sexualmente transmissiveis/AIDS.” (BRASIL, [199-]a, p. 95; [199-]b, p. 316).

Ha diretrizes para o trabalho de cada conteudo considerando-se as diferentes
disciplinas, uma vez que o tema sexualidade, conforme ja mencionado, € encarado

como transversal. Assim, “[...] impregnando toda a pratica educativa.” (BRASIL, [199-
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]b, p. 307) e inserindo-se no contexto de cada proposta de trabalho, articula-se o
tema sexualidade a diferentes areas do saber.

Uma das recomendacbes que se faz aos responsaveis diretos pela
abordagem do tema — educadores(as) — é da ordem da atengdo a idade dos(as)

alunos(as), uma vez que

[...] deve-se levar sempre em conta a faixa etaria com a qual se esta
trabalhando, pois, em geral, as questdes da sexualidade sdo muito diversas
a cada etapa do desenvolvimento. [...] E importante que o professor aborde
as questdes dentro do interesse e das possibilidades de compreensao
préprias da idade de seus alunos, respeitando os medos e as angustias
tipicos daquele momento. (BRASIL, [199-]a, p. 103).

Outra recomendacao diz respeito a isengdo com que o proprio professor ou
professora deve abordar as questdes relacionadas a sexualidade, sem a imposigao
de valores proprios — “E necessario que o professor possa reconhecer os valores
que regem seus proprios comportamentos e orientam sua visdo de mundo, assim
como reconhecer a legitimidade de valores e comportamentos diversos dos seus.”
(BRASIL, [199-]a, p. 103) —, respeitando-se assim o alunato.

Em termos das particularidades entre primeiro e segundo ciclos e terceiro e

quarto, as diretrizes apontam:

[...] nas séries iniciais do primeiro grau (primeira a quarta séries) [...] as
questbes trazidas pelos alunos s&o predominantemente ligadas a
compreensao de informagdes sobre sexualidade. A curiosidade gira em
torno da tentativa de compreender o que € o relacionamento sexual, como
ele ocorre, as transformagdes no corpo durante a puberdade e os
mecanismos da concepg¢ao, gravidez e parto. (BRASIL, [199-]a, p. 95).

A partir da quinta série do ensino fundamental, os questionamentos vao
aumentando, exigindo progressivamente a discussdo de temas polémicos,
como masturbagdo, inicio do relacionamento sexual, homossexualidade,
aborto, prostituicdo, erotismo e pornografia, desempenho sexual, disfunges
sexuais, parafilias, gravidez na adolescéncia, obstaculos na prevengéo das
doengas sexualmente transmissiveis/AIDS, entre outros. Sdo temas que
refletem as preocupacdes e ansiedades dos jovens, dizem respeito ao que
eles veem, leem e ouvem, despertando curiosidade, ou ainda temas que as
novelas de TV colocam na ordem do dia. Questdes como mées de aluguel,
hermafroditismo, transexualismo, novas tecnologias reprodutivas, por
exemplo, sdo trazidas por meio da veiculagédo pela midia, aparecendo entao
como demanda efetiva de conhecimento e debate. (BRASIL, [199-]b, p.
315).

Ha ainda o diferencial de que, a partir da quinta série, recomenda-se a escola
dispor de espaco e momentos especificos para o trabalho de Orientagdo Sexual,
considerando-se que as tematicas, na faixa etaria de alunos(as) destes ciclos “[...]

extrapolam a possibilidade da transversalizacdo pelas disciplinas e demandam
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espaco proprio para serem refletidas e discutidas.” (BRASIL, [199-]b, p. 331). Essa
premissa também considera que “[...] a capacidade cognitiva propria dessa faixa
etaria ja possibilita a postergacédo e canalizagdo das duvidas, curiosidades e
questdes para local e momento especialmente demarcadas para essa finalidade na
escola (o que nao ocorre no trabalho com os dois primeiros ciclos).” (BRASIL, [199-
1b, p. 331).

Incluir a Orientagdo Sexual nos PCN fez parte do esforgo para contemplar,
por exemplo, dado de pesquisa realizada em 1993 pelo Instituto DataFolha segundo
o0 qual “86% das pessoas sdo favoraveis a Orientacdo Sexual nas escolas.”
(GTPOS; ABIA; ECOS, 2004, p. 19). Esta opiniao certamente cresceu a partir “[...]
dos anos 80 [...]” junto com a “[...] preocupagdao dos educadores com o grande
crescimento da incidéncia de gravidez indesejada entre as adolescentes e com o
risco da infecgdo pelo HIV (virus da AIDS) entre os jovens.” (BRASIL, [199-]b, p.
291).

Segundo Furlani (2007), a inclusdo da sexualidade, em meio a outros
assuntos contemporaneos, entre os temas transversais nos PCN, mais que uma
iniciativa governamental, respondeu a demandas advindas das proprias criangas e
adolescentes e da constatacdo das circunstancias em que estes estdo inseridos —
expostos a sexualidade veiculada na midia e em situacao de vulnerabilidade perante
a transmissao do HIV/AIDS. Na época, embora houvesse esforcos de professores e
professoras para que tal assunto fosse abordado na escola, continuava, em grande
parte, ausente na familia. A década de 90 estava sendo marcada pela
transformagdo da criangca em sujeito de direitos, e sendo assim, o assunto
sexualidade nao poderia ser negligenciado. (FURLANI, 2007).

Para a mesma autora,

[...] a inclusdo desses conteudos [ou seja, 0os temas transversais, 0s quais
incluem a sexualidade], explicitamente nos curriculos escolares atuais, a
partir do ensino fundamental, j& vem com um atraso de amplitude igual ao
da prépria educacgédo formal. As escolas que nao proporcionam a educagao

sexual a seus alunos e alunas estdo educando-os parcialmente. (FURLANI,
2007, p. 67-68).

Cabe citar que por “transversal’, os 6rgaos responsaveis pela educagao
brasileira entendem “[...] questdes importantes, urgentes e presentes sob varias

formas na vida cotidiana” (BRASIL, 1998, p. 17), elencando, junto com a Orientagéo
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Sexual, a ética, a pluralidade cultural, o meio ambiente, a saude, assim como
trabalho e consumo. (BRASIL, 1998).

A Orientagao Sexual nas escolas tem como intuito abarcar “[...] as relagcbes de
género, o respeito a si mesmo e ao outro e a diversidade de crengas, valores e
expressoes culturais existentes numa sociedade democratica e pluralista.” (BRASIL,
[199-]b, p. 287).

No ano de 2003, os Ministérios da Saude e da Educagao brasileiros, com o
apoio da Organizagédo das Nagbes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) consolidaram
o projeto Saude e Prevencéao nas Escolas (SPE) (BRASIL, [200-]a; 2006b).

O programa SPE, adotado por mais da metade das escolas publicas
brasileiras (CRIANCAS devem receber educagao sexual aos 7 anos?, 2010),

[...] representa um marco na integracdo dos sistemas de educagéo e saude
e privilegia a escola como espago para a articulagéo das politicas voltadas
para adolescentes e jovens, mediante a participacdo dos sujeitos desse

processo: estudantes, familias, profissionais da educagdo e da saude.
(BRASIL, 2006b, p. 7).

Tendo em seu escopo as gestdes federal, estaduais e municipais, os focos de
atuacdo do SPE sdo a saude sexual e a saude reprodutiva. Suas finalidades
englobam “Ampliar parcerias entre escola, instituicbes governamentais e instituicbes
nao governamentais [...]" (BRASIL, 2006b, p. 17), “Fomentar a participagéo juvenil
[...]” (BRASIL, 2006b, p. 17) bem como das familias dos(as) jovens e, dessa forma,
“Constituir uma rede integrada saude-educagédo para colaborar na redugao dos
agravos a saude da populagéo jovem.” (BRASIL, 2006b, p. 17).

Para concretizar suas agdes, investe na formagdo continuada de
educadores(as) e na disponibilizagcdo de insumos para as escolas, tais como
materiais didatico-pedagogicos e preservativos (BRASIL, 2006b).

Uma das mais recentes agbes que envolvem o SPE, ja anteriormente
mencionada neste trabalho, tem sido o desenvolvimento de dispensadores de
preservativos masculinos, 0s quais, associados a projetos pedagogicos em
Orientacao Sexual, ao serem implantados nas escolas, visardo a harmonizacao da
gestdo na disponibilizagdo do insumo, de modo a criar pardmetros de agéo para as
diferentes escolas participantes do SPE, assim como garantir o acesso dos(as)
adolescentes ao preservativo. Esse projeto € objeto de estudo da pesquisa de

campo que empreendemos, € sua caracterizagao esta presente no capitulo 3.
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Pinto (1997, p. 43) define de maneira realistica a Orientacdo Sexual como
sendo o “[...] aconselhamento possivel acerca do destino a dar as pulsdes genitais
emergentes.”

Furlani (2005) traz a pauta diferentes formas pelas quais a Educagdo Sexual
tem sido exercida nas escolas, formas estas provenientes de tradicbes e campos
disciplinares diversos, e com discursos e alcances também diversos. Furlani (2005)
define-as como representacbes sobre a Educagdo Sexual, o que nos sera Uutil
posteriormente, quando analisarmos o projeto de Orientagdo a sexualidade
pesquisado.

Reconhece as abordagens bioldgica e higienista, moral tradicionalista,
terapéutica, religiosa radical, dos direitos humanos, dos direitos sexuais,
emancipatoria e queer.

A primeira abordagem — biolégica e higienista — tem sido recorrente nos
ambientes escolares que informam a respeito do amadurecimento bioldgico proprio
da puberdade, da reprodugdo humana e da possibilidade de gravidez precoce e
indesejada, dos riscos de doengas sexualmente transmissiveis (DST). “A critica
maior reside ndo na sua presenga (que € necessaria), mas no fato de sua
exclusividade implicar num curriculo de abordagem limitada e reducionista.”
(FURLANI, 2005, p. 204).

A segunda — abordagem moral tradicionalista —, de origem norte-americana,
fundamenta-se no exercicio da abstinéncia sexual. Nele, a pratica segura do sexo
cede lugar a privagao e vé nesta um potencial educativo para os(as) adolescentes.
Iniciativas baseadas nesta abordagem s&o “[...] favoraveis aos ‘papéis sexuais’
tradicionais, defendem a monogamia, o casamento, a castidade pré-marital, a
educagcdo separada entre meninos e meninas [...]” (FURLANI, 2005, p. 206).
Evidentemente, a pratica sexual é estreitamente relacionada a reprodugéo, enquanto
todo o restante ndo deve ser tolerado.

A terceira abordagem — terapéutica — encara como desejavel o tratamento da
sexualidade por ela reconhecida como desviante, tais como a homossexualidade.
Esta seria decorrente de uma néo confirmacao da masculinidade dos meninos por
seus pais e da feminilidade das meninas por suas maes, de maneira que as
lembrancas do passado — especialmente da infancia — devem ser tratadas e curadas

para que se adquiram as aprendizagens desejaveis. Em sua base encontram-se
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iniciativas religiosas que interconectam género e sexualidade na construgdo da
identidade.

No lastro da terceira abordagem, também a quarta — religiosa radical —
baseia-se em premissas de normalidade e anormalidade para a sexualidade. Além
da condenacdo do homossexualismo, baseando-se na Biblia, este tipo de educacgao
coloca-se a favor da “[...] manutencéo da familia patriarcal e da volta da ‘submissao’
da mulher [...]” (FURLANI, 2005, p. 212). Defende, além da abstinéncia sexual,
igualmente pregada pela abordagem moral tradicionalista, o celibato, que pode ser
estendido por toda a vida, seja por meio da castidade do sacerddcio, seja por meio
de praticas sexuais no casamento que excluam sexo oral, anal ou uso de
preservativos.

A quinta abordagem - dos direitos humanos — tem sua génese nos
movimentos que ganharam forga entre as décadas de 60 e 80 a favor dos grupos
socialmente excluidos, ditos subordinados — anteriormente denominados “marginais”
e “minoritarios”, termos abandonados por suas associacbes e equivocos 6bvios —
por seu género, raca, faixa etaria, etnia, sexualidade, etc. Para Furlani (2005, p.
219), “[...] uma Educagao Sexual baseada nos principios dessa abordagem €& aquela
que fala, explicita, problematiza e desconstréi, essas identidades ‘excluidas’.”

A sexta — abordagem dos direitos sexuais — baseia-se nos quesitos que
compbe a “Declaragao dos direitos sexuais”, elaborada em 1997 e revista em 1999
em Congressos Mundiais de Sexologia. Este documento propde o direito humano
basico a saude sexual, por meio da possibilidade de se expressar livremente no que
tange a sexualidade e a afetividade, de efetuar escolhas e tomar decisdes
autbnomas sobre a propria sexualidade, contando com o respeito para com tais
escolhas e decisdes — incluindo-se a Orientagdo Sexual e o estabelecimento de
vinculos oficializados ou nao para a vivéncia da sexualidade —, de ter garantida a
privacidade do corpo e a possibilidade de obter prazer a partir deste, de ter controle
sobre a propria fertiidade, recebendo informacgdes cientificas a respeito da
sexualidade, bem como Educagao Sexual, e de ter acesso a saude sexual. Os
direitos sexuais garantem a homens e mulheres, independentemente de sua
orientagdo sexual, liberdade em relacdo a questdes reprodutivas e afetivas. Os
direitos sexuais garantem ainda educagdo desde a infancia e adolescéncia,
primando, nestas faixas etarias, por assegurar a inviolabilidade do corpo da crianga

e do(a) jovem. Portanto, uma proposta educativa centrada nesta abordagem
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defende, acima de tudo, a posse sobre a prépria sexualidade, da infancia a
maturidade.

A sétima abordagem — emancipatéria — busca desenvolver uma visdo critica
das opressdes impostas pela sociedade, proporcionar esclarecimento, de maneira a
formar agentes de transformagdo da realidade, que prezem e conquistem a
liberdade. Baseia-se no didlogo, na estimulagdo da consciéncia critica e é
absolutamente contraria ao autoritarismo. “Em linhas gerais é possivel afirmar que a
ideia de emancipagéo [...] estd associada ao esclarecimento (consciéncia) que
remetera a liberdade de escolha individual.” (FURLANI, 2005, p. 228).

A oitava abordagem — queer — toma por base a critica advinda do olhar sobre
a excentricidade, buscando assim ser “[...] capaz de tornar o ato pedagdgico da
Educacado Sexual infindavelmente provocativo e instigante.” (FURLANI, 2005, p.
231). Além de questionar “normalidades” — assim como o fizeram movimentos
feministas, gays, lesbianos, étnicos, raciais, ecoldgicos, entre outros —, rompe com
qualquer tentativa de estabelecimento de identidades fixas e uUnicas. Defende “[...]
uma politica da diferenca — conceito central também dentro do pds-estruturalismo —
caracterizando um novo momento: uma politica pés-identitaria.” (FURLANI, 2005, p.
232). No entanto, a prépria autora questiona a real possibilidade de a teoria queer
tornar-se compativel com propostas de Educacdo Sexual: “Essa tentativa seria uma
ousadia, uma presungdo, uma incoeréncia ou uma impossibilidade?” (FURLANI,
2005, p. 234). Sua proposta é pensar a abordagem queer mais como uma
epistemologia, como uma forma de pensar, como “[...] uma atitude intelectual,
investigativa e critica, de recusa a um sistema de significagdo normativo.” (FURLANI,
2005, p. 234). Neste sentido, embora o proprio termo queer tenha sua origem em
debates a respeito da sexualidade, pode ser aplicada, enquanto pedagogia, a
desconstrugdo de nocdes de raga, de género, etc. E mais uma acdo que uma
classificagdo pedagodgica. “O que interessa € discutir como cada identidade é
construida, (des)valorizada, assumida ou nao, e desconstruir 0 processo que
estabelece a normalidade.” (FURLANI, 2005, p. 236).

Indubitavelmente, a base proposta pelas abordagens dos direitos humanos,
dos direitos sexuais, emancipatoria e queer € compativel com a forma pela qual
temos compreendido sexualidade. Associadas a necessaria informacao passivel de
se adquirir por uma abordagem bioldgica e higienista, certamente comporiam uma

féormula ideal para a Educagdo e/ou Orientacdo Sexual. No ponto em que nos
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encontramos, com 0s avangos limitados conquistados até o presente, tanto em
termos de desmistificacdo do tema sexualidade, quanto do desinvestimento do
assunto como um tabu dentro dos pardmetros da escola, a proposicao da liberdade
e da desconstrucao de identidades fixas a respeito da sexualidade talvez ainda
estejam um tanto que distantes. E possivel que as abordagens emancipatéria e
queer tornem-se viaveis na medida em que a oportunidade de viver a sexualidade
fundamentada em direitos humanos e sexuais esteja de tal maneira solidificada que
se torne desnecessario falar em abordagens que considerem por principio tais
direitos, os quais deveriam ser basicos e inquestionaveis. Assim, a nds parece que o
momento atual em Orientacdo Sexual precisa, ainda, insistentemente, trazer a tona
tais direitos, e assumir a si propria como um passo de um momento de transicéo, o
qual levara a real liberdade por ora simplesmente desejada.

Assumimos que, junto a tantos tedricos, é isso que também nds desejamos:
que uma eficiente orientagdo da sexualidade busque recuperar tanto a dimensao
espontdnea, quanto a responsabilidade cidadd no exercicio desta funcgao.
Acreditamos igualmente que, para tanto, serd necessario que os esforgos
empreendidos tomem por base uma visao critica da prépria Orientacdo Sexual,
especialmente pela forma como esta tem sido elaborada nas escolas. Partindo-se de
um pressuposto foucaultiano, “A hipdtese repressiva estd na base de modelos
criticos de educacao sexual, modelos que vinculam o sexo com emancipacao,
libertagdo e dominio do proprio destino.” (BRITZMAN, 2007, p. 99).

O que pleiteiamos, por fim, &, juntamente com (FURLANI, 2007, p. 68), que
“[...] a educacdo sexual, em qualquer nivel de ensino deve se caracterizar pela
continuidade.” E mais: deve ser “[...] sistematica, corajosa, honesta e politicamente
interessada com a critica desses modelos de desigualdade sexual, de género, de
etnia, de raga, de geracgéao, de classe, de religido, etc.” (FURLANI, 2007, p. 68-69) de
modo a se contrapor a hegemonia imposta pelos discursos sobre a sexualidade, que
impde diferencas, exclui, normatiza.

Para tal, Lorencini (1997), por exemplo, propde para a escola sua
contextualizagdo como lugar de ressignificacdo da sexualidade, no qual seja
focalizada a inter-relagdo entre os processos evolutivo e de aculturacdo desta
funcéo.

Na capitulos subsequentes, além de apresentarmos a metodologia e os

resultados alcangcados com a pesquisa de campo, voltaremos a discutir os encontros
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e desencontros nas tentativas de se empreender uma eficiente orientacdo a
sexualidade de criancas e adolescentes nas escolas. Entrelacaremos a analise que
alguns autores empreenderam e empreendem a esse respeito, com noticias, dados
estatisticos e epidemioldgicos, os quais demonstram com clareza o distanciamento
historico e contemporaneo entre a orientacdo a sexualidade de que necessitamos

todos e aquela que de fato se realiza.
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3 METODOLOGIA

Tratando-se esta dissertacdo de uma pesquisa de cunho cientifico, fez-se
presente, enquanto recurso, a metodologia, como forma de abordar o tépico em
estudo. A metodologia, assim posta, cumpre a fungcdo de tornar a pesquisa
comunicavel e util.

A cientificidade desta pesquisa buscou torna-la clara, racional, sistematica e
verificavel, muito embora haja igualmente a pretensdo de que tanto o fato
pesquisado quanto a propria pesquisa possam ser transcendidos no futuro.

Dessa maneira, no presente capitulo pretendemos esclarecer os meios
utiizados na pesquisa, sua trajetéria e instrumentos, enfocando o processo
realizado.

S&o apresentados, na sequéncia, os aspectos gerais e especificos da

condugao da pesquisa cujo resultado final compde esta dissertagao.

3.1 ASPECTOS GERAIS

Em termos metodoldgicos, optou-se pela realizagdo de pesquisa qualitativa.
Este tipo de pesquisa € notdria, segundo Moreira (2008), pela focalizagdo do
trabalho no processo de investigagdo, buscando-se a compreenséo de um problema
social e/ou humano. Além disso, a pesquisa qualitativa é apropriada para se
trabalhar com amostragens pequenas, sendo a coleta de dados realizada no
ambiente natural e tomando-se em consideracdo as subjetividades do tema
(MOREIRA, 2008). A pesquisa qualitativa “[...] busca a compreensao particular
daquilo que estuda” (MARTINS; BICUDO, 1994, p. 23) e se adapta aos fenébmenos
humanos especialmente pela sua possibilidade de explicitar e analisar dados
subjetivos, tais como representagées (HOLANDA, 2006).

Respeitando-se o carater cientifico da presente pesquisa, buscamos um
adequado referencial tedrico aonde pudemos, em concordancia com Luna (2007),
circunscrever o problema. Um dos objetivos da construgdo do referencial teorico foi

“[...] a recuperacdo da evolucdo de um conceito, area, tema, etc. e a insercédo dessa
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evolucao dentro de um quadro de referéncia que explique os fatores determinantes e
as implicagdes das mudangas.” (LUNA, 2007, p. 86).

A pesquisa contou ainda, paralelamente, com desenvolvimento em campo, no
qual utilizamos entrevistas semi-estruturadas, € com analise de informagdes da
midia.

Segundo Luna (2007), entrevistas, tais como as utilizadas na pesquisa de
campo, estao entre os melhores recursos para se obter informagdes, criticas e
sugestdes. As entrevistas objetivaram, nesta pesquisa, em concordancia com
Moreira (2008), interpretar significados a partir do que foi falado e também levantar
hipéteses sobre o que nao foi falado. Em termos de suas caracteristicas, as
entrevistas focaram-se em temas particulares, sem, no entanto, serem restritas e/ou
restritivas (MOREIRA, 2008).

A elaboragdo das perguntas que compuseram as entrevistas considerou o
referencial tedrico da pesquisa — a época, em processo de construgao. As principais
ideias dos autores estudados forneceram os subsidios necessarios a composicao
das questdes, de maneira que se alcangassem respostas significativas para o
avanco na compreensao do tema de pesquisa.

A anadlise dos dados obtidos com as entrevistas tomou por base a
metodologia da andlise de conteudo. Estabelecemos unidades de significados,
relacionadas aos objetivos da pesquisa e, a partir destas, codificamos categorias e
subcategorias de anadlise, com vistas a responder o problema inicial de pesquisa.
Esta sequéncia de agdes € corroborada por Moreira (2006) e € ainda compativel
com a metodologia escolhida, pois possibilita efetuar-se uma interconexao entre os
resultados da pesquisa e seus objetivos iniciais (BARDIN, 1977).

Utilizando-se a anadlise de conteudo, partiu-se do pressuposto de sua
aplicabilidade, enquanto metodologia de tratamento de dados, a toda uma gama
diversificada de discursos. A analise de conteudo busca as relagdes entre o discurso
e os sentidos nele contidos, compondo-se entdo, segundo Bardin (1977, p. 9), como
“[...] uma hermenéutica controlada, baseada na deducgédo: a inferéncia.” A analise de
conteudo admite que “[...] por detras de um discurso aparentemente simbdlico ou
polissémico esconde-se um sentido que convém desvendar.” (BARDIN, 1977, p. 14).
Sua aplicabilidade ao tipo de pesquisa proposto mostrou-se compativel também

porque
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[...] as entrevistas (ndo diretivas ou mais estruturadas) individuais ou de
grupo, de inquérito ou de psicoterapia, os protocolos de testes, as reunides
de grupos, os psicodramas, as comunicagdes de massas, etc., podem ser, e
sdo frequentemente, analisadas tendo o tema por base. (BARDIN, 1977, p.
106).

Assim, o tema de pesquisa esteve todo o tempo no escopo da investigacéo
de campo. As informacgdes obtidas com estas ultimas encontraram sentido frente ao
tema de pesquisa e no ambito da dissertacdo como um todo a partir de sua analise,
pois, concordando com Luna (2007, p. 64)

Informagdes tratadas resultam em dados, e o procedimento para isto é
extremamente dependente do referencial tedrico do pesquisador, que deve

ter condicionado a natureza das perguntas formuladas que, por sua vez,
delimitaram o tipo de informacgéo a ser obtido, e assim por diante.

Tanto a construcio do referencial teérico quanto a coleta e analise de dados
componentes da presente pesquisa buscaram assumir ao maximo a qualidade que
se almeja para qualquer pesquisa, independentemente de sua natureza, ou seja, ser
sistematica, critica, autocritica e produzir conhecimento (MOREIRA, 2008).

Quaisquer que sejam os referenciais tedrico-metodoldgicos do pesquisador,
bem como seus compromissos sociais, presume-se que ele inclua, entre
seus objetivos para pesquisar, o crescimento do conhecimento e a
ampliagdo do poder explicativo de sua teoria. Ora, para que isto ocorra é
necessario que sua pesquisa va além da constatagdo das informagdes por
ele coletadas, que suas conclusdes possam superar os limites das

condigbes estudadas; em outras palavras, & preciso que ele possa conferir
generalidade aos seus resultados. (LUNA, 2007, p. 74).

3.2 ASPECTOS ESPECIFICOS

A presente pesquisa partiu da necessidade que se mostra premente em
nossa sociedade de que a sexualidade, enquanto fungdo natural no ser humano,
atravessada por questdes culturais e histéricas, seja circunscrita em sua
potencialidade tanto para a saude quanto para o adoecimento, fisico ou emocional,
dado que ndo separamos, segundo a visdo construida como base dessa
dissertacdo, um aspecto de outro.

A adolescéncia mostra-se como um dos momentos propicios, ao longo do
ciclo da vida, para que o tema sexualidade seja abordado de uma maneira positiva,

dada a emergéncia da experimentagao da sexualidade genital nesta fase.
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Sendo a escola uma das instituicdes presentes rotineiramente no cotidiano da
grande maioria dos(as) adolescentes, € também em seu espago que iniciativas
voltadas a conscientizacao a respeito da sexualidade podem tornar-se proficuas.

Assim, nosso interesse inicial pela abordagem da sexualidade e,
especificamente, da sexualidade de adolescentes associada a aproximacgdes
educativas, tornou-se concreta por meio da possibilidade de focalizarmos a presente
pesquisa ho encaminhamento do projeto governamental que se tornou nosso objeto

de estudo.

3.2.1 Caracterizagao do objeto de pesquisa

Como ja mencionamos — cabendo aqui uma retomada —, o objeto da presente
pesquisa constituiu-se no encaminhamento dado, entre 2006 e 2010, ao projeto
governamental, de ambito federal, que prevé a instalagcdo de dispensadores de
preservativos masculinos e implantacdo de projeto pedagdgico associado em
Orientacao Sexual em escolas publicas de ensino médio brasileiro.

Por meio do programa SPE, em 2006, direcionou-se aos Centros Federais de
Educacdo Tecnolégica (CEFETs) o Edital de premiacdo e a indicacdo para
implementacdo das melhores propostas desenvolvidas. Participaram da composicéo
do Edital, além da representagcao do proprio SPE, as Secretarias de Educagao
Profissional e Tecnolégica (SETEC) e de Educacédo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) e a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR)
(BRASIL, 2006a; 2007a). Para tanto, formou-se inicialmente uma equipe
multiprofissional, com componentes advindos de cada uma das instituicoes
envolvidas.

As principais caracteristicas do Edital de premiagéo relacionam-se ao seu

objetivo de alcancgar, por meio das propostas vencedoras:

* “[...] a ampliagcdo do acesso do(a) aluno(a) ao preservativo nas escolas [...]”
(BRASIL, 20063, p. 1);

* aharmonizagao na gestdo desse insumo no ambiente escolar (BRASIL, 2006a);
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* a expansdo das iniciativas preventivas em saude, no ambito das escolas,
particularmente em fungdo dos projetos pedagogicos associados (BRASIL,
2006a).

O Edital também pretendeu envolver os(as) proprios(as) adolescentes,
coordenados por seus(suas) professores(as), na elaboragdo das propostas,
premiando-lhes e reconhecendo-lhes “[...] pelo engajamento no projeto Saude e
Prevencdo nas Escolas e pelo compromisso em contribuir no desenvolvimento de
tecnologias visando ao enfrentamento de questbes sociais que envolvem a
sociedade em geral.” (BRASIL, 20063, p. 2).

Os parametros técnicos dos dispensadores previstos no Edital indicavam o
desenvolvimento de um dispositivo pratico em relagdo a instalagdo e manutencao,
bem como de custo acessivel.

Ja em relagdo ao projeto pedagdgico, a solicitacdo era especialmente do
alinhamento entre este e as diretrizes do SPE, com destaque especial ao uso do
preservativo masculino, bem como a apropriacdo e manutencdo do dispensador
deste insumo no ambiente escolar.

Os critérios para julgamento das propostas mencionavam, entre os itens mais
relevantes, “Originalidade da proposta e das solugbes apresentadas”, “Viabilidade
técnica [...] [e] [...] econbmica da proposta”, “Consisténcia [...] [e] [...] aplicabilidade
do projeto pedagdgico [...]" (BRASIL, 20064, p. 8).

Julgadas e classificadas as propostas, a previsdo subsequente do Edital era o
direcionamento de verbas para o desenvolvimento de protétipos. Uma vez
desenvolvidos estes protétipos, seguia-se sua apresentagdo pelas equipes
proponentes. ApOs estas apresentagdes € que se definiria, segundo o Edital, a
premiacao.

O Edital foi entdo, de fato, respondido por equipes de desenvolvimento de
projetos, compostas por professores(as) e alunos(as) da rede publica federal de
ensino tecnolégico, e suas propostas foram avaliadas por comissdes especificas
(técnica e julgadora), em etapas pré-classificatoria, de julgamento e classificatoria,
tal como era previsto.

No ano de 2008, foram escolhidas como mais condizentes com o Edital as
propostas dos CEFETs de Santa Catarina, da Paraiba e do Rio de Janeiro, as quais

foram premiadas em primeiro, segundo e terceiro lugares, respectivamente.
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Em acordo com o SPE, optou-se pela implementagao das propostas dos dois
primeiros lugares, o que entdo comecgou a ser feito durante o ano de 2009, com a
participacao do Ministério de Ciéncia e Tecnologia, e acompanhamento das demais
instituicdes envolvidas e anteriormente citadas.

Pretende-se que o0s primeiros dispensadores de preservativos sejam
instalados, paralelamente a aplicagao do projeto educativo em sexualidade que se
Ihes acompanha, no ano de 2010, a comegar, paralelamente ao Distrito Federal,
justamente pelos estados vencedores — Santa Catarina e Paraiba —, a titulo de
projeto-piloto, disseminando-se posteriormente a outros estados brasileiros e

também a outras instituicbes para além da escola.

3.2.2 Caracterizagao do processo de pesquisa

No decorrer dos anos de 2008 e 2009, concomitantemente ao programa de
Mestrado em Tecnologia da UTFPR, o andamento desse projeto foi por nds
acompanhado. O planejamento inicial previa que, além de qualitativa, a pesquisa,
quando chegasse a campo, assumisse também os carateres descritivo, exploratorio
e participante. Tal pretensdo baseava-se na intencdo de que a instalacdo dos
dispensadores de preservativos masculinos e a concomitante implantagéo de projeto
pedagogico associado, mesmo que em sua etapa piloto, pudesse ser acompanhada
em loco, ou seja, nas escolas publicas de ensino médio designadas como
participantes, alcangando dessa forma os(as) adolescentes a se beneficiarem de tal
projeto.

Uma vez que ao longo do ano de 2009 e mesmo em 2010 fizeram-se
imprescindiveis ajustes técnicos nos dispensadores para torna-los adequados ao
projeto-piloto, também o processo de pesquisa assumiu outra diregao.

Dessa maneira, entrevistamos profissionais envolvidos com as primeiras
etapas do projeto (idealizagdo e elaboragéo do Edital de premiagéo, julgamento das
propostas, coordenagao da proposta classificada em primeiro lugar e viabilizagao
tecnologica do prototipo de dispensador vencedor junto ao Ministério de Ciéncia e
Tecnologia, a fim de transforma-lo em produto), os quais compdem uma

amostragem nao-probabilistica e intencional. Partimos do pressuposto de que estes
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sujeitos contribuiriam para a pesquisa, dado seu envolvimento com o tema e com o
fenbmeno pesquisado. Procuramos incluir nas entrevistas todos(as) os(as)
envolvidos(as) a que tivéssemos acesso, justificando assim nossa escolha
exatamente pela sua disponibilidade e pelo nosso alcance, no decorrer da pesquisa
de campo. Para contatarmos os(as) entrevistados(as), partimos das informagdes
fornecidas por uma profissional da UTFPR participante da elaboracdo do Edital,
chegando aos demais profissionais da mesma instituigdo também envolvidos, assim
como a profissional do Departamento de Prevencédo de DST/AIDS, do Ministério da
Saude, que idealizou a premiagao e igualmente participou da construgdo do Edital.
Esta ultima colocou-nos em contato com as profissionais do SPE participantes do
processo. A parte deste grupo, com informacdes obtidas na rede mundial de
computadores, contatamos um dos integrantes da coordenagao do projeto vencedor,

o qual também foi entrevistado.

3.2.2.1 Entrevistas

As entrevistas foram realizadas entre setembro e outubro de 2009. A
sequéncia em que ocorreram foi determinada pela disponibilidade tanto dos
entrevistados quanto nossa, considerando-se horarios e localizacio de realizacdo de
cada uma delas.

Dessa forma, a primeira entrevista foi realizada com um dos professores
coordenadores da equipe vencedora do projeto, na sede do Instituto Federal de
Santa Catarina, na cidade de Floriandpolis. A segunda realizou-se com um dos
representantes da UTFPR, no Campus Curitiba, no Parana. O entrevistado
representou a instituicdo na composigao do Edital, e também participou da comissao
julgadora das propostas. Além disso, por ocasiao da entrevista, fazia parte da equipe
técnica responsavel pela validagao do protétipo.

A terceira entrevista foi realizada com uma representante do Departamento de
Prevencdo de DST/AIDS, responsavel pela concepgdo do Edital de premiagao,
enquanto a quarta entrevista direcionou-se a duas componentes do programa SPE.
Cabe ressaltar que partiu das proprias representantes do SPE o pedido de que

ambas pudessem responder a uma unica entrevista, ao mesmo tempo. Este pedido
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foi acatado e as entrevistas deste bloco efetivaram-se na sede do Ministério da
Saude, em Brasilia, no Distrito Federal.

Tanto a quinta quanto a sexta entrevistas tiveram lugar novamente no
Campus Curitiba da UTFPR, e foram realizadas com representantes dessa
instituicdo na elaboracao do Edital de premiacao.

Os contatos com cada um dos entrevistados contou com a receptividade e a
cooperagao dos mesmos, nao havendo dificuldades em termos de acesso.

Considerando-se as particularidades das atribuicdes e do envolvimento de
cada um dos(as) entrevistados(as) com o projeto e o tipo de informagao que poderia
ser obtida com as diferentes entrevistas, elaboramos roteiros diversificados®', ainda
que se tenha mantido no escopo de todas elas, o tema central da pesquisa. Tais
roteiros deram um tom de flexibilidade a cada entrevista, sendo que em alguns
casos todas as questdes foram utilizadas, enquanto em outros, apenas parte destas,
e tendo havido ainda a possibilidade de inclusdao de novas questdes, formuladas
com base no préprio desenrolar das entrevistas.

A seguir, inserimos um quadro com o objetivo de fornecer as siglas que seréo
utilizadas na exposicao dos resultados da pesquisa, considerando-se o perfil dos

entrevistados acima mencionados:

Sujeito Participagao Sigla
Representante do Idealizagdo da premiacao
Departamento de Prevencgéo de Elaboracgo do Edital S1
DST/AIDS do MS
Representante do SPE Elaboragao do Edital S2
Representante do SPE Elaboracdo do Edital S3

Elaboragao do Edital,
Representante da UTFPR respondendo pelo quesito S4
pedagdégico
Elaboracao do Edital,
Representante da UTFPR respondendo pelo quesito de S5
divulgagéo da premiacéo
Elaboragao do Edital,
respondendo pelo quesito
técnico
Representante da UTFPR Composigao da comissao S6
julgadora
Acompanhamento da
adequacgao técnica do protoétipo
Professor coordenador de Elabqr_agao da prqpos_ta
. classificada em primeiro lugar S7
proposta ao Edital L
na premiagao

¥ Os roteiros encontram-se como apéndices, ao final desta dissertagdo, tal qual foram elaborados
inicialmente.
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3.2.2.2 Categorias de analise

Partindo-se das informagdes obtidas com o conjunto das entrevistas e
considerando-se a centralidade do tema sexualidade na pesquisa, foram definidas
como categorias de analise a propria sexualidade, o corpo enquanto sua instancia
concreta de expressdo e as relagcbes de género como pano de fundo da
experimentagdo da sexualidade.

Tais categorias mostraram-se particularmente interconectadas, ainda que “[...]
0 corpo, 0 género e a sexualidade n&do se constituem como temas no interior dos
quais se deva buscar o consenso. Ao contrario, eles envolvem disputa de valores,
de poder, de tipos de comportamento legitimados, de normas e de verdades.”
(MEYER; SOARES, 2008, p. 12). Estas verdades sédo foco de questionamento de
uma abordagem critica, que nao pretende levantar a bandeira de uma outra
“verdade” que substitua a que esta posta: o que se questiona e critica sdo “[...] as
relacdes de poder, que incitam individuos a ser e viver de determinada maneira e
nao de outras, a pensar e a sentir determinadas coisas e nao outras, a consumir
certos tipos de produtos e nao outros.” (MEYER; SOARES, 2008, p. 16).

A relacdo empreendida entre o aporte tedrico e a pesquisa de campo
permitiu-nos vislumbrar, por meio da pesquisa bibliografica, as representagcbes de
sexualidade, corpo e relagdes de género ao longo da Histéria recente e, com base
nas entrevistas realizadas, verificar a presenga de antigas e novas representagoes

sobre as mesmas tematicas no projeto pesquisado.

3.2.2.3 Subcategorias de analise

A abordagem critica que buscamos manter durante toda a pesquisa, levou-
nos ao desdobramento das categorias de analise em subcategorias, baseando-nos
nas representacdes de sexualidade, corpo e relagdes de género encontradas.

O conceito de representagdes sociais pareceu-nos adequado nesta etapa da
pesquisa, dado que nossa sociedade tem empreendido constantes negociagdes

sobre o tema sexualidade. A sexualidade, ora assunto tabu, ora fungao fisiolégica e
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emocional e, neste sentido, tdo estranha quanto familiar a cada um de nés, requer

que desenvolvamos representagdes, exatamente no sentido proposto por Moscovici

(2003, p. 55):
[...] as representagdes que nos fabricamos — duma teoria cientifica, de uma
nacdo, de um objeto, etc. — sdo sempre o resultado de um esforgo
constante de tornar comum e real algo que € incomum (nao-familiar), ou
que nos da um sentimento de nao-familiaridade. E através delas nés
superamos o problema e o integramos em nosso mundo mental e fisico,
que €, com isso, enriquecido e transformado. Depois de uma série de
ajustamentos, o que estava longe, parece ao alcance de nossa mao; o que
parecia abstrato torna-se concreto e quase normal [...] as imagens e ideias

com as quais nés compreendemos o ndo-usual apenas trazem-nos de volta
ao que nos ja conheciamos e com o qual ja estavamos familiarizados.

Longe de pretendermos esgotar o assunto, a intencdo foi a de encontrar
elementos para um inicio de reflexdo. Dessa forma, foram definidas como
subcategorias: vulnerabilidade e risco, tabu, transformagao da realidade a respeito
da sexualidade; sobre o corpo, instancia de contencao da sexualidade e meio de
identificagdo com a prépria sexualidade; em referéncia as relagbes de género,

equidade.

3.2.3 Analise de informagdes da midia

Partindo de ferramentas de pesquisa na rede mundial de computadores,
focalizamos nossa atengdo em boletins epidemioldgicos e de estatisticas em saude
publica, e em noticias a respeito do tema sexualidade na escola. No caso destas
ultimas, levantamos especialmente noticias sobre o projeto pesquisado, bem como
sobre as reagdes de diferentes instancias sociais frente ao mesmo.

A intengdo de coletar dados estatisticos e epidemioldgicos foi verificar, na
pratica, a situagdo de vulnerabilidade e risco em que se encontram adolescentes
frente a experimentagdo de sua sexualidade genital, dados estes que corroboram a
necessidade de que sejam constantemente desenvolvidas novas tecnologias a
servico da orientacdo da sexualidade nas escolas. Os dados coletados e expostos
neste trabalho fundamentam a realizagdo de nossa pesquisa, pois ndo é por outro
motivo sendo a situagao atual em que se encontra a sexualidade e em especial a

sexualidade dos(as) adolescentes, que as politicas publicas voltadas a educagao,
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neste ambito, ndo somente devem ser aplicadas, mas previa e constantemente
avaliadas.

Ja as noticias sobre iniciativas em termos de orientagdo a sexualidade nas
escolas e os impactos causados na sociedade em que estas escolas se inserem
partiu do objetivo de encontrar as negociacdes a respeito do tema sexualidade que
resultam em representagdes. Ao analisar estas negociagdes, encontramos as
restricdes impostas pela sociedade que circunda o ambiente escolar em abordar a
sexualidade de seus(suas) alunos(as) e as correspondentes concessdes que as
politicas publicas obrigam-se a fazer, muitas vezes comprometendo a esséncia das

propostas educativas que elaboram.
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4 DESCRIGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados da pesquisa que empreendemos para esta dissertacao
focalizaram os vinculos existentes entre sexualidade, corpo e relagbes de género. O
papel dos resultados nessa pesquisa, assim como em outras, € o de interconectar
os dados coletados as teorias que compde seu referencial, conferindo-lhe realidade,
da mesma forma que este referencial fornece uma base de sustentacdo para os
dados. Assim, os dados demonstram na pratica o que inicialmente a teoria prop0s.

No caso especifico do projeto estudado nesta pesquisa, os resultados
demonstraram, como se vera a seguir, que, podendo ser tanto o artefato quanto o
projeto educativo considerados como tecnologias, ha que se concordar com Winner
([199-], p. 1) quando afirma: “[...] o que importa ndo € a tecnologia mesma, mas o
sistema social ou econdmico no qual se insere.”*? O autor sugere a necessidade de
que se focalize, acerca da tecnologia, “[...] as circunstancias sociais de seu
desenvolvimento, emprego e uso” (WINNER, [199-], p. 1).33 Tal atitude corresponde
a transcender a tecnologia em si mesma.

[...] “tecnologias” sdo os modos de ordenar nosso mundo. Muitas invengdes
e sistemas técnicos importantes em nossa vida cotidiana compreendem a
possibilidade de ordenar a atividade humana de diversas maneiras.
Conscientemente ou nédo, deliberada ou inadvertidamente, as sociedades
elegem estruturas para as tecnologias que tém influéncia sobre como irdo

trabalhar as pessoas, como se comunicam, como wayam como
consomem... ao longo de toda sua vida. (WINNER, [199-], p. 5).

4.1 REPRESENTACOES DE SEXUALIDADE, CORPO E RELAGCOES DE GENERO
INFERIDAS DAS ENTREVISTAS REALIZADAS

Os resultados da pesquisa, tendo por base a analise de conteudo das
entrevistas, demonstram o cenario soécio-politico-econdbmico em que se insere a

necessidade de desenvolvimento das tecnologias estudadas — dispensadores e

%2 Traduzido de capitulo em versao espanhola da publicagéo original abaixo referenciada:
WINNER, Langdon. Do artifacts have politics? In: MACKENZIE, Donald; WAJCMAN, Judy (Eds.). The
soclal shaping of technology. 2% ed. Philadelphia: Open University Press, 1999. p. 28-40.
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projeto pedagdgico — bem como respondem pelas representagbes que tais
tecnologias algam em torno dos temas sexualidade, corpo e relagdes de género. Em
outras palavras, refletem, dentro dos limites de seu alcance, quais as circunstancias
em que projeto desta monta torna-se util, desenvolve-se e é posto em movimento,

em acao.

4.1.1 Sexualidade

Ainda que Foucault (1988) tenha transformado a certeza da represséao
historica da sexualidade em ndo mais que uma hipotese repressiva, tal como
descrito na fundamentagao tedrica dessa dissertacdo, e que Reich (1983, 1985)
tenha creditado a retomada da autorregulacdo desta fungdo o fundamento para o
estabelecimento e a manutengcdo da saude, ambos “[...] convergem em torno da
hipotese de que a sexualidade moderna foi objeto de uma progressiva e sistematica
repressao nas sociedades burguesas [...]” (MARTINS, [200-], p. 37).

Em se tratando das representacdoes sobre a sexualidade, presentes na
pesquisa tedrica e de campo que empreendemos, € possivel identificar a
sexualidade como sinbnimo de vulnerabilidade e risco, especialmente entre
adolescentes, até mesmo porque ainda guarda o estigma de tema tabu. Por outro
lado, as representagbes demonstram que a sexualidade também pode ser vista
como oportunidade de transformacao da realidade.

E possivel que afirmemos que tais representagdes sobre a sexualidade sdo
compativeis com as ideias constantes em todo o referencial teérico desenvolvido.
Exatamente por ter sido controlada, ainda que ndo propriamente reprimida, a
sexualidade € um tema que ainda gera constrangimentos, e exatamente por assim o
ser, impde-se sobre todos nés uma situagao de perigo eminente, presente quando
nossa experimentacdo da sexualidade desconecta-se da informagdao, do
conhecimento e da responsabilidade. Por outro lado, justamente porque a
informacéo nos esta acessivel, e porque € possivel transforma-la em conhecimento
de maneira a sermos responsaveis e cidaddos quando se trata do exercicio desta
fungéo vital, € que ela também pode nos enderegar a uma desejavel mudanga

individual e social.
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4.1.1.1 A sexualidade como sindnimo de vulnerabilidade e risco

E possivel inferir, por meio das palavras dos entrevistados, que a sexualidade
e especialmente sua experimentacdo na fase da adolescéncia, quando a
genitalidade entra em agado, ndo pode ser negligenciada e muito menos negada por
quem se responsabiliza por sua educacdo. Negando ou negligenciando a
sexualidade, reforcamos a situacado de vulnerabilidade e risco em que se encontram

os(as) adolescentes:

v' “[...] hoje os jovens sdo os maiores acometidos pela infecgdo do HIV.

Entdo, ndo adiantava s6 trabalhar num projeto ou nos espagos onde
vocé mobilizasse o uso do preservativo, mas a gente queria integrar o
sistema de educagdo e privilegiar a escola como um espago de
construgdo dos saberes e da informagéo, do acesso ao... principalmente
ao preservativo, nao é?
[...] [segundo] os nossos dados de notificacdo de AIDS [...] 11,4% séo
homens na idade de 13 a 24 anos e [...] a infecgdo [...] do HIV, a
transmisséo, é sexual, [...] a principal via de infec¢do da epidemia como
um todo é mais de 70%. Entdo a gente tem que tomar como referéncia
medidas de politicas publicas. Isso é uma politica publica. Pode néo
agradar todo mundo, mas é uma politica publica [...] dirigida para essa
parcela da populagdo que sdo adolescentes.” (S1)

Interdicdo, inexisténcia, mutismo. Estas palavras traduzem as atitudes
recorrentes sobre a sexualidade ao longo da Histéria, segundo Foucault (1988). Que
outras atitudes, se nao estas, permitiiam que ainda hoje as pessoas coloquem-se
em risco por vivenciar sua sexualidade? Neste sentido, hd uma clara continuidade
entre a forma pela qual a sociedade negociou e negocia este tema, representando-o:
sem o alcance de uma suficiente familiaridade com o mesmo, sem simplesmente lhe
garantir a naturalidade que Reich (1983; 1986; 1988a; 1988b) reconheceu ter-lhe

sido subtraida.

v' “[...] a gente tem que dar a oportunidade, independente [...] das questoes
de preconceito e tudo mais, a gente tem que dar oportunidade a todo
mundo de se utilizar desse dispositivo. E ndo colocar a cabega dentro da
terra e dizer que os adolescentes, por exemplo, ndo estéo iniciando a
sua atividade sexual precocemente... é uma grande mentira. 10% dos
partos do SUS estdo entre 10 e 19 anos. E importante, entdo, a gente,
quando a gente trabalha com prevengdo, a gente trabalha com
evidéncias, ndo é? E evidéncias, as vezes, elas sdo de dados de
execugdo do proprio Sistema de Saude ou de pesquisas
comportamentais que a gente faz, ou de dados epidemiolégicos. Enfim, a
gente se baseia nestas questbes para servir de alerta para a constru¢do
da politica publica. Entdo, nas nossas pesquisas comportamentais, 0s
jovens estéo iniciando a sua sexualidade muito mais precocemente. O
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indice é alto de gravidez na adolescéncia. Entdo ndo da para vocé ficar
isolado, ndo é?” (S1)%*

v 4[] os indicadores do Ministério da Satide mostravam claramente que
dentre as varias frentes de atuagdo do Departamento de DST/AIDS, [...]
a gravidez entre adolescentes, que... cuja curva estava ascendente, ndo
é?... [..] o Ministério da Saude brasileiro é o maior comprador de
preservativos do mundo... se eles fazem isso, se eles distribuem os
preservativos para os Postos de Saude, para varias organizagoes,
ONGs, efc., visando fazer com que esses preservativos cheguem aos...
as populagbes de risco, entre as quais o0s, ‘a’ adolescente e ‘o’
adolescente, por que é que a gravidez estava com uma curva crescente,
ndo é? [...] o que ndo da é para preterir um adolescente ou colocar |[...]
um tapume e dizer, ‘olha, isso ndo existe’. Isso esta la e o que tem que
fazer é com que ele [o adolescente] incorpore isso, que ele enxergue que
é melhor ele prevenir do que, do que... uma gravidez indesejada, do que
uma doenga que realmente vai me limitar no meu futuro.” (S6)

Assim como os dados epidemioldgicos sobre DST, os dados estatisticos
sobre gravidez precoce e indesejada® demonstram o distanciamento entre

informagéo e conhecimento de que somos todos(as) herdeiros(as).

v' “[...] a gente chegou num consenso [...] ‘Ah, eu tenho meus principios,
vamos dizer, 0s meus valores, as minhas opinibées, mas a gente tem que
tratar a saude de uma forma que isso... € um problema de saude’, ndo
é? Néo posso agora deixar de ver ou de me envolver, de ter o acesso,
tem que trabalhar. Os jovens, eles tem que trabalhar, se ele tem a opgéo
de querer ou ndo querer, ndo é? A gente chegou nesse consenso: para
trabalhar nesse projeto tem que ter essa questao de poder [no sentido de
ter escolha]... a gente nédo quer incentivar nada...” (S7)

%A respeito desta fala, ha que se inserir uma observagao: nela, a sexualidade é tratada como
sindnimo de genitalidade, cuja experiéncia é apenas uma parte do que a sexualidade como um todo
pode ser ao longo do ciclo da vida, tal como demonstramos pelos aportes tedricos efetuados na
primeira parte da dissertacdo. Sem duvida, quando se trata de estudar um dispositivo de
preservativos masculinos, estamos falando de uma sexualidade que se focaliza na genitalidade.
Também sabemos que, senso comum, o termo sexualidade é de fato utilizado como sindnimo de
genitalidade, e que pouca ou nenhuma relagdo se faz com o impulso que direciona o organismo ao
prazer também por meio de outros tipos de experiéncia.

Seria completamente cabivel que questionassemos, entdo, a restricdo que um dispensador de
preservativos masculinos poderia impor a sexualidade, tendendo a remeter a genitalidade, a
sexualidade como experiéncia perigosa e ainda a facilitacdo do acesso aos preservativos mais a
meninos que a meninas, contribuindo, dessa forma, para uma exclusdo destas ultimas em relagao ao
acesso ao insumo. No entanto, por outro lado, temos que considerar, em primeiro lugar, que de fato
ha uma situagdo de saude publica a ser combatida, traduzida pelas estatisticas em torno de gravidez
precoce e indesejada e adoecimento em funcdo da experimentacdo da genitalidade na
adolescéncia. Em segundo lugar, é preciso que tenhamos em conta que o preservativo masculino
ainda é muito mais aceito e utilizado que o feminino, especialmente entre adolescentes. Dai nao ser
possivel ainda, por ora, a dispensagao de preservativos femininos nas circunstancias propostas pelo
projeto pesquisado.

Assim, cabe-nos registrar que entendemos este projeto como um passo, mas ndo como toda a
caminhada que é necessaria para que a sexualidade possa vir a ser verdadeiramente orientada nas
escolas. Esperemos que tal caminhada venha mesmo a se realizar...

% Dados epidemiolégicos e estatisticos fazem parte da proxima segdo, a saber, de “Analise de
informacdes na midia”, a pagina 123.
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Se a Orientagédo Sexual, por meio do projeto que estudamos ou de qualquer
outro projeto ja em execugdo, alcangar o objetivo de prover o(a) adolescente da
posse sobre seu corpo e sua sexualidade, estardo garantidos os direitos sexuais

que, conforme Furlani (2005), podem estar na base de iniciativas dessa natureza.

4.1.1.2 O tema sexualidade como tabu

A auséncia de espontaneidade e mesmo a presenca de dificuldades na
comunicagcdo em torno da sexualidade € reconhecidamente um aspecto presente
entre os(as) adolescentes e os servigos de referéncia, tanto em saude quanto em

educacgao, tal como exposto em alguns trechos das entrevistas realizadas:

v’ “Entdo, na verdade, a gente criou um fato concreto que era o

dispensador, para tirar também da gaveta do diretor, ou do controle dos
diretores ou dos professores, o poder de centralizar também esse
insumo, no sentido de realmente ter a disponibilidade desse insumo [...]
para o adolescente dentro da escola, no contexto da escola.
Muitas vezes, os pais acham que formar o individuo no sentido de
entender a sexualidade, é restringi-lo da vivéncia da sua sexualidade, e
que isso, pode ser na concepgao isolada, garante muita coisa, mas ndo
garante nada, entendeu? [...] Entdo, a gente tem que pensar muito: qual
o papel da escola, qual o papel da familia, qual o papel [..] da
sociedade? [...] todos nés temos grande responsabilidade. Nao se exclui
o papel da escola no sentido de navegar sobre o conhecimento da
sexualidade.” (S1)

E tarefa da escola, assim como o é da familia, ir além de uma abordagem
higienista da sexualidade, encarando-a e debatendo-a como direito e como

experiéncia que pode promover a emancipag¢ao das pessoas (FURLANI, 2005).

v' “[...] a gente ja preconiza: a questdo da articulagdo como o servigo de
saude e a preparagdo do servigo de saude para o acolhimento desse
Jjovem quando ele vai buscar o preservativo, porque a gente tem “n”
situagées de nao garantia a esse direito...” (S2)

v’ “[..] a ideia [do projeto] é tornar menos burocratico, ndo é? Entdo
partindo disso é que a gente fala em facilitar o acesso, principalmente
para adolescentes, jovens que ficam constrangidos de ir no servigo
de saude, no posto de salde da sua comunidade...” (S3)

v’ “[..] ja existiam programas nas escolas de... de distribuicdo de
preservativos masculinos e parece que nao estava funcionando... por ser
um programa que ficava na mao de pessoas, ndo €?... [...] as vezes era
com a orientadora, as vezes era com a diretora da escola, ndo é? Entdo
como é que o adolescente vai chegar ‘ah, me da o preservativo.’ [...]
realmente era complicado deixar na méo de alguém.” (S4)
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v' “Entdo eles fizeram um trabalho de campo, [...] e verificaram que,
infelizmente, apesar de distribuir os preservativos pelos Postos de
Saude, nos Postos de Saude havia [...] ‘olha, ndo, vocé nao tem vez
aqui, ndo, ndo tem preservativo para vocé’, para a populagdo que
mais precisava de preservativo na época. Entéo, [...] o insumo estava ali,
o0 Ministério ja comprava o insumo, o problema é que o insumo né&o
estava chegando para quem precisava...” (S6)

v' “[...] nés até fizemos uma pesquisa no inicio do projeto com as areas de

prevengdo municipal, do estado [...] entdo tinha muito que era o receio
de ir conversar com as enfermeiras, ou ir no posto de saude |[...]
[...] trabalhar com os jovens, e eles conversam entre eles, ndo é? Ou
seja, 0s proprios jovens que trabalhavam na equipe sabiam... assim... a
maior forma... a melhor... uma das melhores formas de se trabalhar é: o
Jjovem conversa com o jovem. Ndo adianta, naquela idade, coisa assim,
ele... ‘Ah, aquele Ia é meu professor, entdo, por que ele, agora, vai
me ensinar nesse ponto?’, ndo é?” (S7)

Nos recortes de falas acima, os grifos demonstram a unanimidade, na
percepcdo dos entrevistados, do distanciamento entre jovens e escola, jovens e
servicos de atendimento a saude a respeito da sexualidade. Conforme buscamos
demonstrar no referencial tedrico, muito os(as) adolescentes “sabem” sobre
relacionar-se sexualmente, mas pouco “compreendem” sobre a maturidade
emocional que o ato envolve, dado que quase nao ha interlocutores responsivos a
com eles e elas discutir a respeito de forma eficiente.

Por isso, ainda que se tenha manifestado permanentemente, nas entrevistas,
o desejo de que o projeto alcance seus objetivos, as dificuldades que se apresentam
e/ou se apresentardo as sua implementagao foram reconhecidos.

v “[...] tudo é tabu, ndo é? Quando vocé fala em sexualidade, parece que é

proibido falar, ndo é? Parece que é proibido dizer claramente dentro da
escola.” (S1)

v' “[...] um veiculo de comunicagdo fez uma pesquisa online para saber
‘Vocé é a favor? Vocé é contra?’ Entdo, o pessoal... deu as suas
opinibes, a gente percebeu assim... [...] Foram, foram... foram mais
desfavoraveis...” (S7)

4.1.1.3 A sexualidade em seu potencial de transformacéo da realidade

Outro aspecto observado foi a circunscricdo da experimentagcdo da
sexualidade como ato que requer responsabilidade, podendo entdo, aliando-se

sexualidade e responsabilidade, aproximar-se de um exercicio de cidadania.
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Tal correlagdo, entretanto, ndo € encarada como O&bvia ou como se
constituindo numa expectativa natural no que tange ao comportamento dos(as)
adolescentes, necessitando de dispositivos especificos para que se alcance ou se
desperte esse senso de responsabilidade. Isso pode ser igualmente observado em

trechos das entrevistas realizadas.

v' “Vamos dialogar. Vamos dialogar, como? Vamos ter que colocar um
tema transversal que se chama sexualidade, saude sexual e reprodutiva,
dentro da escola. Por que? Porque nés queremos uma geragdo melhor.
E esse o conceito, ndo é? ... de cidadania. [...] antes de mais nada, a
gente pensa em cidadania... direitos, ndo é? [...] o que nés precisamos
construir? Uma geragcdo melhor, uma geragdo mais informada, uma
geragdo que tome uma atitude de acordo com o conhecimento que ela
tem. [...] as pessoas podem até se infectar, mas [...] se tiveram a
oportunidade de se informar, de adquirir conhecimento, ndo s6 a
informagdo, mas conhecimento e conseguir, na verdade, tomar uma
atitude... nés ndo queremos mudar o comportamento de ninguém, ndo
é? Ninguém muda comportamento de ninguém. Mas se vocé da
conhecimento, se vocé da informagao, se vocé faz o individuo pensar ele
vai ter uma [...] mudanca de atitude... ele vai ser um sujeito melhor nessa
sociedade, ele vai poder contribuir ndo sé para si, mas para com o outro
também. Entdo o objetivo maior da gente é esse: é uma sociedade
melhor. Com informag&o, mas ndo s6 com informacg&o... porque a gente
direciona as campanhas, e elas trabalham no sentido de informar, ndo
de levar conhecimento. O conhecimento, ele esta na formagdo do
sujeito.” (S1)

v' “[...] ndo sé o dispensador, mas também, junto com ele, um programa
didatico ou didatico-pedagdgico, vamos dizer assim que mudasse um
pouco a mentalidade ou que tentasse mudar de tal forma que néo
ficasse simplesmente na maquina propriamente dita, ndo é?” (S5)

v “Entdo, sempre foi uma diretriz, desde o inicio, desde a primeira reuniéo,
isso estava muito claro [...] ndo bastava ter s6 o equipamento; teria que
ter todo o suporte pedagobgico. Material de divulgagdo, material de
convencimento [...]” (S6)

v' “[...] a gente vai criar uma [...] responsabilidade no uso do preservativo,
para que néo seja [...] ‘esta la a maquina e vocé usa’, ndo é? Entéo, vai
ter seminarios, oficinas, capacitagdo, tanto dos docentes quanto dos
alunos [...] a gente se preocupou muito nessa questao [...]: de um lado
esta a maquina, o dispositivo, o equipamento, mas ele nunca estava
sozinho; antes dele chegar tem que ter toda uma politica de
conscientizagdo na escola” (S7)

Acrescentamos, com segurancga, a respeito dos recortes acima, que somente
sera possivel alcancar o que se preconiza, se perante a sexualidade for
desenvolvida uma atitude positiva (REICH, 1986). Esta atitude, exposta no
referencial tedrico, € garantida por — e, ao mesmo tempo, também ¢é pré-requisito
para que se garanta — autorregulacao, satisfacdo sexual e autoafirmagao saudavel

por meio da sexualidade.
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Por esse motivo, a conscientizacdo a respeito da sexualidade foi
demonstrada, por meio das entrevistas, como uma conquista a ser efetuada nao
somente com os(as) adolescentes usuarios dos dispensadores, mas também como
a ser fundamentalmente elaborada com seus interlocutores: educadores(as) —

professores(as) e familiares — e componentes de outras instituicoes sociais:

v' “Vamos criar um dispensador e pér em movimento a escola e a
sociedade a conversar sobre esse fato [...], porque sempre houve um
bloqueio muito grande em disponibilizar o insumo. Falar sobre DST/AIDS
e sexualidade até que ndo era tanto tabu. Mas dar o acesso ao
preservativo era um tabu, porque o0s pais acham que a gente esta
provocando o desejo do sexo e tudo mais. Entdo a gente comegou a
criar essa polémica através de um produto. Vamos criar uma polémica
mesmo, vamos discutir amplamente com a sociedade, vamos ver o que
a sociedade pensa, 0 que 0s pais pensam, 0 que a escola pensa, € 0
que o governo pensa do que é ter disponibilizado o preservativo na
escola.

[...] vocé cria o fato. O fato... se vocé deixar de criar o fato, vocé ndo
caminha. Entdo, assim, cria-se o fato. E dentro do fato vocé vai lutando
por aquilo que vocé acha e vai consolidando a questao... em parceria
com a sociedade civil, com o governo, com o setor privado, enfim... vocé
tem que consolidar aquilo que vocé pensa. E nao da para se consolidar
falando sozinho, para vocé mesmo. [...] A gente sempre cria um fato para
vocé poér todo mundo num dialogo democratico. Entdo, o que a gente
queria, mesmo que néo saisse o melhor produto [...] que [...] ndo saia
[...]... vai acontecer e vai sair, mas mesmo que nédo saia o melhor
produto, a gente ja conseguiu o0 nosso objetivo, que era colocar em
questéo, dentro da questdo da educacgédo e da saude, o que se pensa
sobre a disponibilidade do preservativo no ambito da escola. [...] E ai a
gente vai limpando as arestas e dando governabilidade para essa
questdo no entendimento de toda essa sociedade. Isso é que é
fundamental.

[...] a gente ndo quer s6 que ele [o adolescente] pegue [0 preservativo],
néo é? Se ele esta tendo uma vida sexualmente ativa, ele precisa ter
acompanhamento também do profissional de satde e tudo mais.

[...] essa ligagdo entre familia e escola é muito importante. Hoje a gente
vé inimeras polémicas nesse sentido, onde a familia quer que a escola
assuma um papel que ndo é o papel da escola, e a escola quer que a
familia também assuma um papel que ndo é da familia. Ent&o, assim, a
gente tem que diferenciar: o que é o papel da familia e o que é o papel
da escola? A familia tem um monte de questées, ndo é?... é ética, de
formacgéo, da sua familia... isso tem uma importancia, mas ndo exclui o
papel fundamental da escola, que é trazer o conhecimento. E vice-versa.
[...] um complementa o outro. Entdo, ndo é negar o que é papel de um o
que é papel da outra... [...] um tem que complementar com o outro.” (S1)

v' “[...] a gente estabeleceu que isso seria rediscutido com a comunidade
local, com a escola... ndo é um projeto... ndo pode ser um projeto
pedagogico unico para o Brasil; ele tem que ser um projeto que seja
rediscutido com a comunidade: com o adolescente, com o jovem, com o
professor, com os familiares...” (S2)

v' “[...] a gente tinha preparado: seminario para os alunos, seminario para
0s professores, seminario para os pais, ou até para a comunidade [...].
S6, talvez, tratando dos jovens n&o era o ponto... isso era o ponto
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principal, ndo é? Mas algumas variaveis do entorno também, que
também vao afetar [...] barram o processo.” (S7)

A conquista pretendida que se pode inferir dos recortes acima certamente sao
complexas e paulatinas, e novamente, cabe frisar, depende de uma mudanga de
atitude em relagdo a sexualidade. Em outras palavras, depende de uma ruptura
consistente para com antigas representacdes de sexualidade presentes em nossa
sociedade. Esta, recorrentemente, ainda ndo se mostra disponivel e mesmo pronta
para tal mudanca.

No entanto, recortes das entrevistas demonstraram que mesmo que 0s
interlocutores dos(as) adolescentes mantenham opinido contraria a implementagao

do projeto, este necessita ser implementado:

v' “O que a gente quer, é uma sociedade saudavel, com qualidade de vida.

Esse é o primeiro foco. A gente ndo gostaria de ter pessoas com a
doenca. A gente tem que tomar conta é da saude; é isso que é o
compromisso do governo. Se a via de transmissdo principal é sexual,
ndés temos que fazer... e se existe um dispositivo necessario e que pode
impedir a transmisséo da doencga, é esse: o papel da saude publica.
O [...] Estado ¢ [...] laico e ndo vai discultir [...] o que a religido pensa ou
deixa de pensar. N6s ndo vamos entrar nesse mérito. Eles vao continuar
tendo a opinido deles e o Estado vai continuar dirigindo suas ag¢bes de
politica publica. Por qué? Tem dados concretos, fatos concretos, e
precisa se aprimorar dentro dessas certezas. A gente espera que muita
coisa possa mudar dentro da concepgéo [...] do ambito religioso. para
que mais tarde ndo haja um arrependimento no sentido de n&o ter
contribuido, no sentido da humanidade, que [..] um simples [...]
favorecimento ao uso do preservativo poderia contribuir por demais no
controle da infecgdo, no sentido da saude da humanidade. Entéo, [...]
acho que cada um tem o seu tempo... se vocé for ver, mesmo o foco da
religido, muita coisa [...] mudou [...]. Tem um lado da religido [...] que n&o
admite ainda muitas mudangas, mas mesmo dentro desse [...] segmento
ja existem quebras, dentro do préprio ambito religioso, ja existe quem
aceita e quem ndo aceita, ja existe... ja esta meio fragmentada essa
questao. E um dia, vai ter que se tomar uma decisdo em relagao a isso.
Mas como o Estado é laico, o Estado continua direcionando suas
questbes e ainda continua dizendo que o uso do preservativo é a melhor
prevengdo.” (S1)

v' “Os setores conservadores da sociedade sdo contra a disponibilizagao
do preservativo, ndo é? A Igreja, com sua argumentagéo... pertinente
para o ponto de vista deles, ndo é? Alguns desses setores também que
ndo sejam vinculados a alguma organizagdo [...] reagiram fortemente
contra [...] a disponibilizagdo do preservativo para adolescentes. Agora,
eu acho que a gente tem que disponibilizar, a gente tem que de alguma
maneira estar fornecendo o recurso para o aluno [..], para o
adolescente.” (S6)

N&o se pretende, todavia, impor o projeto as escolas, mas sim, abrir 0
precedente para que ele seja requerido por estas, que deverdo entdo, cada uma a

seu turno, trabalhar para dirimir as resisténcias das comunidades em que se
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inserem. Esta premissa apresentou-se nas entrevistas, demonstrando que se parte

do pressuposto de que, além de se esperar uma conscientizagéo a partir do projeto,

€ desejavel que haja uma consciéncia anterior, no sentido de reconhecer a

necessidade de envolvimento da comunidade escolar na busca de solugao para

problemas reais. Ai estaria, de fato, constituido um terreno fértii para a
transformacao da realidade:

v [o projeto] “[...] vem ja com [...] um arcabougo escrito, mas ele vai se

adaptar de acordo com a realidade da escola, o contexto da escola, a

necessidade dos alunos dentro dessa escola. Ele pode sofrer todas as

adaptacgées [...] e ai, nessa validagdo, é que ele se transforma de acordo
com a realidade da escola.” (S1)

Uma convicgdo demonstrada pelas entrevistas foi a da preservacdo da
oportunidade de escolha dos(as) adolescentes frente a sexualidade, uma vez
desenvolvida uma conscientizagdo destes(as) jovens a respeito do tema, bem como
uma cultura do uso do preservativo masculino entre essa populacao e também uma
cooperacgao de seus interlocutores neste sentido.

v' “[...] Cada um com seus principios éticos, morais, suas convicgées |[...] o
projeto, ele ndo queria nem atingir ninguém, néo é? [...] simplesmente
ser uma opgéo [...] na teoria do dano menor. Nesse sentido, a gente
sempre se preocupou: ter acesso, ter possibilidade, quem... quem
deseja, quem tem a necessidade, vamos dizer assim, tem a opg¢do, néo
é? ... de conseguir o acesso ao preservativo e as orientagées. Assim, |[...]

ndo é sé o acesso ao preservativo: isso talvez ndo vai surtir tanto efeito
quanto a conscientizagao, ali, dos jovens...” (S7)

Partindo-se dos trechos de entrevistas citados acima, ¢é possivel
reconhecermos a sexualidade como herdeira de todo um esfor¢o de controle que se
empreendeu e se empreende sobre a mesma, como delatado por Freud (1987),
Foucault (1988) e Reich (1988a). Dada a perda de sua funcionalidade e de sua
espontaneidade e reconhecendo-se que estas perdas acarretaram, historicamente e
também na contemporaneidade, numa situacdo de vulnerabilidade, a medida
educativa proposta pelo projeto, como medida preventiva em saude, justifica-se. A
sexualidade, segundo essa proposta, também pode vir a ser o meio de elaboragao
de uma atitude mais consciente e responsavel em relacdo a vida e a saude. Assim,
€ possivel que de uma medida, por ora, paliativa, as instituicbes sociais envolvidas
no projeto caminhem em direcdo a esforgos preventivos, em que a sexualidade

possa ocupar o centro de um amplo e proficuo debate.
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Alinhando-se um didlogo entre diferentes instancias da sociedade e
permitindo a expressao e a experimentacdo da sexualidade por parte da populacao
jovem, conquistas s&o aguardadas. E provavel que em se trilhando inicialmente o
caminho proposto por projetos como o estudado nesta pesquisa, a sexualidade
possa ser retomada, como propds Reich (1983) como uma fungao autorregulada, e
entdo, futuramente, tornar-se possivel a expressao do organismo humano como

naturalmente voltado a autopreservagao e ao prazer (LOWEN, 2005).

4.1.2 Corpo

Como abordamos na fundamentagéo teorica desta dissertagdo, o corpo é a
instancia concreta que experimenta o mundo e, em contato com seu entorno,
experimenta a si mesmo. Inclui-se ai a vivéncia da propria sexualidade. Dado que a
sexualidade, como demonstrado também pela fundamentacdo tedrica, e pela
representacao a ela conferida pelos dados de pesquisa coletados, € uma funcao
historicamente controlada, também o corpo perde sua naturalidade ao se deparar
com esse “tema”, que se lhe tornou estranho.

As representagdes de corpo que transpareceram nas entrevistas colocam-no
em dois lados opostos: como a instancia que contém a sexualidade, e que, ao

mesmo tempo também pode facilitar a identificagdo com a prépria sexualidade.

4.1.2.1 O corpo como instancia de contengdo da sexualidade

Alguns trechos das entrevistas, prevendo como sera a interagao entre os(as)
adolescentes e o0 aparato tecnolégico que se compde como objeto de investigagcao
dessa pesquisa — o dispensador de preservativo — demonstram o recorrente reflexo
da contencgao da sexualidade ja no préprio corpo, enquanto representante da cultura
em que se insere (REICH, 1985; 1995).
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v' “[...] a gente ficou pensando aonde que ela [a maquina] seria colocada
[...]. Como torna-la visivel sem torna-la ‘escrachada’ [...] e também ndo
tdo escondida que ninguém conseguisse chegar, ndo é?” (S4)

v' “[...] a questao de [...] onde instalar [...] as equipes ja teriam que finalizar,
’[...] este equipamento ndo pode ficar dentro de uma sala do diretor, ndo
vamos esconder...” Por outro lado, também, se deixar do lado de fora do
patio, vai vandalizar... Entéo, buscar esse equilibrio, ndo ¢?” (S6)

v' “[...] uma pergunta engragada, que alguns dos meus alunos, foram para

Brasilia, num congresso de jovens, de juventude, em 2008, dai eles
fizeram, ap6s a premiagao, fizeram uma pesquisa. Entdo uma pergunta
era: ‘Onde vocés gostariam de ter essa maquina?’ Acho que deu 90%
[...] que era no banheiro, porque todo mundo vé aquela maquina,
escondida...
[...] o receio [..] é bem presente [...]] mesmo nos jovens, digamos
assim... a maquina no corredor, as meninas: ‘Ah, ndo vou pegar no
corredor, vou ficar com vergonha’. Os meninos também falavam isso.”
(S7)

4.1.2.2 O corpo como meio de identificagdo com a propria sexualidade

Foi também relatada nas entrevistas a necessidade de se criar uma conexao
entre os dispensadores de preservativos e os(as) proprios(as) jovens usuarios, por
meio do investimento em uma identidade visual compativel, geradora de

identificagao:

v' “[...] conversando com o Ministério da Educagdo, ai chegamos até a
Secretaria responsavel, que falou assim ‘olha, nés temos as escolas de
tecnologia, poderiamos construir com as escolas de tecnologia e colocar
esse pessoal para pensar. Seria um produto genuinamente brasileiro,
criado a partir de [...] alunos [...] com a orientagdo e a coordenagédo dos
seus professores... [...] Criaria de aluno para aluno, néo é?” (S1)

v' “O Ministério da Saude havia feito compras por encomenda de alguns
dispensadores ao redor do mundo. Esses dispensadores foram trazidos
para o Ministério da Saude para uma condigdo de teste. Entdo o pessoal
deixava numa entrada, la, ‘peqgue aqui seu preservativo’ e tal, para que
todos fossem testados. E esses dispensadores ndo tinham, entre aspas,
a cara de um dispensador para ser colocado numa escola. Entéao a ideia
[...] era de que, através de prémios de inovagdo tecnolégica, com
envolvimento de alunos da rede de ensino tecnolégico, envolvendo
Jjovens, adolescentes, estudantes de diversas areas, a gente
conseguisse conceber um produto que tivesse uma identidade e que os
usuarios [...] deste produto, tivessem uma nogéo de pertencimento, de
que eles... [...] por que eu vou destruir isso aqui se da para usar; iSSo
aqui se... foram colegas meus que desenvolveram esse produto aqui...
[...] esse produto é bacana’, ele tem [...] uma identidade mesmo, uma
identificagdo com o produto, ndo é? Entdo a ideia foi [...] essa, de [...]
fazer um produto com tecnologia nacional, mais facilmente ‘espalhavel’
pelas escolas, nao é?
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Na realidade, o objetivo principal [...] era envolver o pessoal da rede
tecnolégica, de diversas formagbes — mecénica, elétrica, eletrdnica,
design, etc. — [...] e tentar fazer com que esse produto tivesse uma cara
[...] dessas pessoas que seriam usuarios do produto. Entdo, aquela ideia
de pertencer, ndo é? De fazer com que houvesse uma identidade: ...]
bacana... bacana essa forma’... ou ‘bacana esse, essa, esse grafismo...’,
‘olha, transmite uma ideia legal’, ‘essa marca é interessante’, etc., ndo é?
‘Esse jeito de dispensar é inovador’. [...] Langar o desafio... os alunos
nessa [...] faixa etaria gostam de desafios [...]. Entdo, o objetivo foi esse
[..]: envolver o pessoal da rede tecnologica, porque tinham a
competéncia em desenvolvimento de produto, e, ao mesmo tempo, que
seriam adolescentes, jovens, que poderiam entdo oferecer essa
contribuigdo no sentido de descobrir qual é essa férmula magica que
faria com que os alunos ndo se sentissem constrangidos de usar, as
universidades, ou escolas publicas ndo se sentissem constrangidas em
instalar... Entdo... a gente varias vezes... brincou, assim ‘Mas, [...] e se
os alunos propuserem a forma de um pénis, o que vai acontecer?’, ndo
é? Eu falei ‘olha, [...] nés ndo podemos limitar a criatividade nesse
momento aqui’.” (S6)

v' “[...] a gente teve a preocupagao de criar interesse nos jovens, entéo,

usar muita coisa interativa, o projeto da maquina, o design dela, também,
chamar bem a atengdo, ndo uma coisa que fosse escondida, como a
gente viu na Europa ou coisa assim, que as maquinas Sdo pretas,
escuras, num canto 1a...
[...] tem que ter muito apelo do jovem, um design arrojado e... comegar a
quebrar um pouco [...] esse preconceito [...] pelo uso. Entdo, o foco
mesmo era em preparar o terreno: por um lado, uma capacitagdo, por
outro lado, uma maquina que fosse atrativa. A tecnologia atrai os jovens,
a forma, o design atrai os jovens.” (S7)

A representacido de corpo nos trechos acima citados centralizam, sobretudo,
a interacdo entre adolescentes e dispensadores até mesmo no espaco fisico,
demonstrando a apreensao primeira do mundo, com seus valores e ideias, por meio
do corpo. A representacdo que se depreende das entrevistas demonstra a
interconexao entre a sexualidade e sua instancia concreta — o corpo —, por um lado,
e o0 ambiente em que o(a) jovem se insere, por outro. No entanto, assim como
desenvolvemos no referencial tedrico, esta interconexdo, que deveria dar-se
naturalmente (REICH, 1983), ndo €& 6bvia em uma sociedade que controlou e
controla a sexualidade (FOUCAULT, 1988). Esta € mais uma das conquistas a ser
empreendida quando se pretende que a abordagem da sexualidade na escola forme

cidadas e cidadaos, criticos e autocriticos e, sobretudo, livres (FURLANI, 2005).
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4.1.3 Relagbes de género

Segundo o marco tedrico que nos norteou nesta pesquisa, relagbes entre
géneros estdo fortemente demarcadas pela diferenca, pela divisdo, pela
hierarquizagdo. Ao longo da Historia, caracteristicas objetivamente observadas nos
corpos masculino e feminino serviram para justificar a suposicdo de uma
superioridade de homens sobre mulheres, negando a ambos particularidades. Estas,
por seu turno, quando respeitadas, possibilitam interconexdes entre homens e
mulheres e um igualitario direito sobre seus préoprios corpos, sobre sua sexualidade
e sobre sua acao.

Nas entrevistas realizadas, a equidade surgiu como principal representacao
das relagdes de género. Entendemos, pelo termo equidade, um acesso comum e
imparcial a direitos e um compromisso homogéneo para com deveres, respeitando-
se particularidades. Frente ao projeto pesquisado, pensar a equidade significa
analisar de que forma um dispensador de preservativos masculinos garante direitos
sexuais de acesso ao insumo, de maneira equivalente, a meninos e meninas na

faixa etaria da adolescéncia.

4.1.3.1 Equidade nas relagbes de género

O fato de o projeto pesquisado focalizar um dispensador de preservativos
masculinos e de o mesmo ser disponibilizado, assim como a proposta pedagdgica
que se Ilhe acompanha, tanto a adolescentes do sexo feminino quanto do sexo
masculino trouxe a tona, nas entrevistas, a expectativa de que sua apreensao seja
uniforme, qui¢ca oportunizando um sentido de equidade entre meninos e meninas.

v' [o projeto sera absorvido] “Pelos dois lados, positivamente, eles vao
absorver... acho que as meninas, hoje, ja mudaram muito seu
comportamento, ndo ¢é? Tem uma preparagdo maior, uma
conscientizagdo melhor, mesmo onde faltam recursos, em periferias, nas

regibes mais remotas, ai, a gente percebe, a informagao hoje esta tendo
uma velocidade muito grande.” (S6)

v' “[...] nunca a gente pensou em meninos ou meninas, sempre foi nos
jovens [...] tanto para meninos quanto para meninas terem acesso, néo
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é? [...] pelo que a gente percebeu [...] ndo haveria uma predominéancia de
sexo [...]: o dispensador esta no corredor [...] da escola... ‘Ah, s6 os
meninos vdo pegar’ ou, e ‘As meninas néo vao pegar’... Pelo que a gente
notou na pesquisa [...] o receio [...] era uniforme, [...]. Ndo era mais facil
para 0os meninos acessarem... tanto que eles levantaram essa questéo,
que perguntava aonde, e tanto um sexo quanto o outro: ‘No banheiro,
num lugar escondido’. [...] e dai a gente notou a necessidade de quebrar
isso, de ‘Nao, a gente ndo vai focar no banheiro’, [...] tem que criar isso,
tem que ter acesso. Guardando as proporg¢bes, mas, tem uma maquina
de chocolate, no corredor, entdo poderia ter uma maquina de
preservativos.” (S7)

Uma vez que os preservativos masculinos sdo, hoje, o insumo mais
amplamente disponibilizado pelas instancias publicas a titulo de método
contraceptivo, em termos de impacto e de apreensdo do projeto estudado pela
presente pesquisa, ndo sao esperadas diferengas entre géneros, considerando-se
igualitarios tanto possiveis impedimentos quanto potencialidades na experimentagao
da sexualidade entre meninas e meninos. Em termos das potencialidades, esta
representagcdo demonstrou estar ligada fortemente ao desejo de que o projeto passe
por um processo eficiente de apropriacdao pela populagdo a que se destina,
independentemente de que se trate de adolescentes de sexo masculino ou feminino.
Vale frisar as ideias de potencialidade e desejo presentes nessa representacgao:
posto que a experiéncia concreta da instalacdo dos dispensadores e de sua
circunscricdo em uma proposta pedagdgica ainda ndo se tornou uma realidade,
cabe-nos ainda esperar que ela possa vir a contribuir para dirimir diferencas de
acesso a saude entre mulheres e homens, meninas e meninos em sua
adolescéncia.

Sabemos que ha discursos, processos, acdes e até mesmo objetos
carregados de conceitos a respeito do que € feminino e masculino em nossa
sociedade (MEYER, 2007). Sabemos igualmente que esta carga foi historicamente
constituida (LAQUEUR, 2001; BOURDIEU, 1995), vindo a fazer parte da cultura e
determinando como mulheres e homens devem ser e se comportar. Tudo isto foi
extensivamente abordado em nosso referencial tedrico, a ponto de, nesse momento,
darmo-nos o direito de questionar o quanto a dispensacdo de preservativos
masculinos pode trazer a tona uma sexualidade que favorece mais o acesso a
saude aos adolescentes (meninos) que as adolescentes (meninas).

Ainda assim, considerando-se o desejo presente nos recortes de discursos

citados acima e a possibilidade deste estender-se e se transformar em boas praticas
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em torno da orientacido da sexualidade, demarcada pela consciéncia, mantemos
acesa a esperanca.

Os direitos sexuais dispdem a favor da tomada de decisdes autbnomas de
qualquer pessoa sobre a sua propria sexualidade. Tais escolhas incluem saude e
reproducdo, questdes que sao diretamente afetadas pelo acesso e pelo uso de
métodos como o preservativo masculino. Mais uma vez, resgatamos aqui a nogao
de uma atitude positiva frente a sexualidade (REICH, 1983; 1986) — intengao de
varios projetos federais de Orientagdo Sexual e também desejo nosso — mediante a
qual a autonomia (frente ao préprio corpo, frente a prépria sexualidade) e a equidade
(na relagao entre géneros) sao simplesmente consequéncias.

Neste sentido, reconhecemos que ainda necessitamos avangar na maneira
como representamos a sexualidade, a fim de recupera-la como natural, para que
entdo as representagdes que se lhe subjazem — e entre estas, a nogdo de equidade

entre géneros — tornem-se também acessiveis, reais e transformadoras.

4.2 ANALISE DE INFORMAGOES DA MIDIA

Como parte da pesquisa que desenvolvemos, e justificando-se por nosso
interesse no tema sexualidade e em seu desdobramento no ambito da educacéo,
foram coletados dados estatisticos e epidemiolégicos que revelam a atual situacao
de vulnerabilidade e risco dos(as) adolescentes brasileiros(as). Tais dados, embora
estejam colocados apds a pesquisa de campo, como dito anteriormente justificam
completamente tanto o projeto governamental pesquisado, quanto a propria
pesquisa que empreendemos, em seu cunho avaliativo.

Foram também acessadas matérias de cunho jornalistico a respeito de que
esforgos estdo sendo feitos, especialmente no Brasil, a titulo de Orientagao Sexual.
Como contraponto, o recente modelo de Educagao Sexual inglés recebeu destaque.
Junto destes esforcos, lancamos mao das repercussdées no meio social, focalizando
impasses e criticas frequentes e recorrentes sobre os mesmos.

Vale ressaltar que as fontes de muitos dos dados que virdo a seguir foram,
como mencionado, noticias, as quais frequentemente acessamos por meio da rede

mundial de computadores. Estas informacdes estao intercaladas com insercdes do
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referencial tedrico utilizado, dando continuidade a construgéo ja efetuada na primeira
parte da dissertagao.

Optamos por continuar utilizando a ideia de didlogo entre escola e
sexualidade, tal como o fizemos no referencial tedrico, para denominar os proximos
subcapitulos e, sobretudo, ilustrar como compreendemos a aproximagao entre as

iniciativas pedagogicas e os(as) adolescentes.

4.2.1 Torre de Babel: quando sexualidade e escola falam linguas diversas...

Historicamente, a escola tem dupla fungcdo em relacdao a sexualidade das
criangas: encaminha-la ao padrdo considerado “normal” (heterossexual) e, ao
mesmo tempo, conté-la, para que se adie sua experimentagdo para a vida adulta,
como é o “correto” que aconteca sob o ponto de vista de uma parte da sociedade.

Para conter a sexualidade das criangas, a vigilancia sobre estas é redobrada.
O resultado n&o é a supressao da sexualidade, mas a perda de sua espontaneidade.

As perguntas, as fantasias, as duvidas e a experimentagdo do prazer sdo
remetidas ao segredo e ao privado. Através de multiplas estratégias de
disciplinamento, aprendemos a vergonha e a culpa; experimentamos a
censura e o controle. Acreditando que as questdes da sexualidade sao

assuntos privados, deixamos de perceber sua dimensao social e politica.
(LOURO, 2007b, p. 27).

Exatamente por isso, ainda que a Educacdo Sexual tenha evoluido de
assunto apenas admitido no ambito da escola para um tema transversal como
Orientagao Sexual, a sexualidade, em si, continua a surpreender vez por outra,
dentro e fora dos espacgos escolares, em especial pelas reagdes que causa a
alunos(as) e a educadores(as).

Em 2009, em alguns estados brasileiros, e incluindo-se o Parana, desenrolou-
se uma série de criticas e proibigdes a obras literarias selecionadas pelo Programa
Nacional das Bibliotecas Escolares (PNBE) do Ministério da Educagao e Cultura
(MEC). Considerou-se que algumas das obras selecionadas para o ensino médio
continham “pornografia” e, na cidade de Unido da Vitéria, no Parana, um diretor de
escola (e também vereador), num ato classificado como censura e descrito como
“[...] onda de caga a obras literarias [...]” (SIMAS; DUARTE, 2009), determinou o
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recolhimento do material na escola sob sua responsabilidade, mesmo nao sendo
esse 0 caminho legal a ser trilhado e mesmo considerando-se que os livros haviam
sido aprovados para alunos(as) a partir de 14 anos de idade (EDUCACAO sexual,
2009). Em seguida, o diretor também acionou o Ministério Publico para retirar os
livros das demais escolas da cidade. “O erotismo presente no conto traz termos
classificados pelo vereador como ‘pouca vergonha’.” (SIMAS; DUARTE, 2009). O ato
se repetiu em outras localidades, mas talvez os livros tivessem passado
despercebidos ndo fosse o elevado numero de empréstimos feitos pelos(as)
alunos(as) desde que haviam chegado a escola e de reservas antecipadas em
escolas em que o material ndo chegou a ser disponibilizado. Cabe questionar o
porqué de tamanho interesse, ainda mais quando é possivel que vislumbremos que
“‘Dentro da escola, a interdicdo as manifestagbes do erotismo permanece mais
rigorosa do que as que pesam sobre as expressdes de hostilidade.” (PINTO, 1997,
p. 43).

Nitidamente, a repressdo da sexualidade e a oposicdo a esta empreendem
esforcos contrarios, e, ao mesmo tempo, também paralelos, tal como descrito por
Foucault (1988).

O fato de que a escola transmite informagdes biolégicas sobre o sexo, nao é
novo. Muito embora o processo de inclusdo do tema na escola tenha sido lento,
dificil e controverso, os resultados ainda ndo sédo conclusivos, e estdo longe de se
caracterizarem como eficientes. Da obrigagdo de uma abordagem minima a
informacédo cada vez mais detalhada e complexa oferecida nas disciplinas de
Ciéncias e Biologia, era de se esperar que o(a) jovem, ao completar o ensino médio,
tivesse dominio sobre essa informagédo tal qual o tem sobre outras informagdes
“légicas” que utiliza no dia a dia. Assim, Sayao, R. (1997, p. 98) questiona “[...] o0 que
acontece com as informagdes, preciosas para a vida pratica dos jovens, sobre o
corpo, no que diz respeito a sexualidade?” e prossegue “Por que esta geragao, que
é, talvez, a que mais dados tem sobre o corpo, o aparelho genital e o seu
funcionamento, abriu um espago enorme entre o saber e o agir?” (SAYAO, R. 1997,
p. 99). A hipétese de Sayao, R. (1997, p. 99) é a de que se tem negligenciado “[...] 0
reconhecimento do interlocutor a quem se dirige a informagdo.” O(A) adolescente
precisa ser visto em sua maturagédo sexual fisioldgica, bem como em sua exposigcao
a excitagbes sexuais internas e externas, como um sujeito que quer viver e se

expressar.
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A pratica saudavel da sexualidade supde a conjungao de varios fatores: o
funcionamento do corpo, os valores sociais, éticos e morais do meio social
em que vive a pessoa, as leis culturais e a estrutura psiquica. Assim, as
informagdes puramente orgénicas, adquiridas nas aulas de biologia, por
exemplo, dizem sempre respeito ao corpo de um sujeito tedrico, objeto de
estudo das ciéncias, an6nimo portanto: que nao vive, ndo tem histéria, ndo
deseja, ndo fala, ndo sofre, nem vive a angustia de crescer. Jamais serao
utilizadas pelos jovens em sua vida sexual concreta. (SAYAO, R., 1997, p.
100).

Assim, mais um exemplo das consequéncias de uma Educag¢do Sexual
deficitaria é exatamente aquele que justifica que constantemente novas estratégias
educacionais estejam sendo desenvolvidas e experimentadas. Diz respeito a propria
situacéo de vulnerabilidade e, por vezes, de risco social, dos(as) adolescentes.

No Brasil, antes dos 15 anos, 14% das jovens brasileiras tornam-se maes
(CAVALCANTI, [20087]). Por todo o Brasil, 80,3% do total de internagdes de jovens
por meio do Sistema Unico de Saude (SUS) tém como motivagdo a gravidez, o parto
€ 0 puerpério.

Partindo-se da estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) (2000, apud Silva e Rossi, [20087]), do final do século XX, de que a
populagcdo brasileira era composta por 36 milhdes de adolescentes, chega-se aos
dados do Ministério da Saude (MS) que apontam que um milhdo de jovens
mulheres, com menos de 20 anos, vinham engravidando anualmente naquele
momento, contrariando a tendéncia de todas as demais faixas etarias de apresentar
um decréscimo nas taxas de fecundidade. O proprio MS reconhecia a gravidade
desta situacdo perante uma estatistica crescente nos ultimos anos da década de 90:
“Esta realidade, de origem multicausal, revela deficiéncias na implementagao de
politicas publicas, exigindo um movimento do governo e da sociedade para
promover a saude e o desenvolvimento da juventude.” (GRAVIDEZ na adolescéncia,
[199-]).

Ja em 2007, este numero havia sido reduzido quase que pela metade, e
continuou diminuindo nos anos subsequentes (GRAVIDEZ, [200-]). “[...] a taxa de
adolescentes gravidas entre 15 e 19 anos vem diminuindo desde 1999 e chegou, em
2003, a patamares menores do que os verificados no inicio da década passada.”
(BRASIL, 2006b).

Embora possa se creditar as agbes governamentais responsabilidade por esta
diminuig¢ao, considerando entdo que a informacao esta alcancando de maneira mais

efetiva essa parcela da populagdo, também é possivel que a gravidez na
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adolescéncia venha decrescendo agora em conformidade com a diminuigdo geral da
fecundidade das mulheres.

E fato que tem crescido a precocidade com que relacdes sexuais vém se
estabelecendo entre adolescentes. Muitas vezes indesejada para essa faixa etaria, a
consequéncia imediata € a busca pelo aborto (DUARTE, 2008).

Quando se resgatam informagdes obtidas por meio de recenseamento, o que
se encontra é que “[...] o numero de mulheres acima de dez anos que tiveram filhos
no Brasil aumentou de 49,32% para 60,8% entre 1970 e 2000.” (GOUVEA, 2005).
Tais numeros correspondem, assim, ao fato de que atualmente ha “[...] trés vezes
mais garotas com menos de 15 anos gravidas que na década de 70 [...]" (BALLONE,
2003).

Somente nos dez anos anteriores ao ano 2000, a quantidade de meninas na
faixa compreendida entre 10 e 14 anos cresceu em 93,7% (GOUVEA, 2005).

O segundo maior aumento foi na faixa de 15 a 19 anos, 41,5%. As
brasileiras estao tendo filhos mais cedo e a idade média das mulheres que
foram maes pela primeira vez caiu de 22 anos, em 1991, para 21,6 anos,

em 2000. Segundo o IBGE, 32,5% dos bebés na§cidos em 1991 eram filhos
de maes com idades entre 10 e 19 anos. (GOUVEA, 2005).

No Paranda, 20,2% de criangas nascidas sao filhas de maes adolescentes,
sendo que tal fato “...] afeta os indicadores de saude materna e infantil, tanto por
questdes de estrutura psicologica, quanto fisiologica, exigidas para suportar a
gravidez e a maternidade precoces” (SERVICO SOCIAL DA INDUSTRIA.
Departamento Regional do Estado do Parana. (SESI-PR). Observatério Regional
Base de Indicadores de Sustentabilidade (ORBIS), 2009).

Em ambito nacional, a gravidez precoce acarreta em outros dois problemas: a
evasédo escolar e a mortalidade materna.

Das adolescentes brasileiras entre dez e 19 anos que ndo sao maes, 80%
estdo na escola; enquanto isso, entre as que estdo gerando ou ja geraram uma
crianga, apenas duas entre dez prosseguem estudando, ou seja, o0 numero alcanga
somente 20%.

N&o raro, uma primeira gravidez, que muitas vezes ja afasta a menina dos
bancos escolares, segue-se a outras gestagdes posteriores. Embora os indices de
uma segunda gravidez venham diminuindo, “[...] de acordo com a OMS, a chance de
uma segunda gravidez em até trés anos apos a primeira gestagao ainda é grande no
pais: de quase 40%.” (EDUCACAO sexual, 2009).
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Ao mesmo tempo, “[...] segundo a Comissdo Nacional de Populagcédo e
Desenvolvimento, em 2003 os abortos representaram 16% das mortes maternas de
mulheres de 15 a 24 anos nas regides mais pobres do pais” e “[...] os numeros para
as adolescentes que passam pelo SUS para corrigir sequelas de abortos malfeitos
crescem a cada ano.” (SILVA; ROSSI, [20087], p. 91).

E importante ressaltarmos que entre os oito Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM), tragcados em 2000, pela Organizagao Mundial de Saude (OMS), para
serem alcangados até 2015, encontra-se a intencao de redugdo da mortalidade
materna.

No estado do Parana, o alcance dos ODM foi antecipado para 2010. Dentre
os oito, a redu¢édo da mortalidade materna é o unico cuja perspectiva de realizagdo
nao tem se concretizado e sobre o qual as expectativas ndo sdo otimistas. Da taxa
de 75% de decréscimo na mortalidade materna desejada para se efetivar até o
prazo final para alcance dos objetivos, alcangou-se localmente, em oito anos, 54,6%.
Sendo assim, até o momento atual, a realizagdo desse objetivo ndo aconteceu, e
talvez nem mesmo mais cinco anos sejam suficientes para que se concretize. (SESI-
PR..., 2009).

Os possiveis déficits na transformacdo em conhecimento da informacéao
oferecida aos(as) jovens sobre a sexualidade também se revelam nas estatisticas
sobre a contaminacao de adolescentes pelo virus HIV, em todo o mundo e também
no Brasil e especificamente no estado do Parana: em 2007, da estimativa média de
33,2 milhdes de pessoas vivendo com HIV no mundo, 2,5 milhdes tinham menos de
15 anos. Este numero era de 1,5 milhdo em 2001 (UNITED NATIONS (UN). Joint
United Nations Programme on HIV/AIDS (UNAIDS). World Health Organization
(WHO), 2007), o que se traduz, entdo, em um crescimento superior a 60%. S6 em
2006, 40% dos novos casos registrados foram de pessoas entre 15 e 24 anos (UN...,
2006, apud Fialho, [20087]). “Todos os dias, cerca de 6.800 pessoas sao infectadas
por HIV e 5.700 morrem de AIDS, principalmente em fungéo do inadequado acesso
aos servicos de prevencgao e tratamento ao HIV.” (UN..., 2007, p. 4).

No Brasil, o “[...] Programa Nacional de DST/AIDS, [...] revelou a existéncia de
55.060 infectados de zero a 24 anos, representando 15,2% dos casos notificados no
periodo de 1980 a junho de 2004. Na faixa etaria de 13 a 24 anos, a via sexual foi a
principal forma de transmisséo.” (FIALHO, [20087], p. 94-95).
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Em 2007, especificamente entre os 13 e 0s 24 anos de idade, eram 54.965 os
casos de infecgéo por HIV, o que levou os érgados competentes a incluirem um novo
bloco tematico, voltado a esse assunto, no Boletim Epidemiologico nacional
publicado regularmente. Tal Boletim revela ainda que 80% dos casos de infecgao
por HIV notificados entre 2000 e 2006 faziam parte da faixa etaria acima
mencionada — 13 a 24 anos de idade.

Outro dado importante € que desde “[...] 1998 houve inversdo da razao de
sexo dos casos de AIDS em jovens de 13 a 19 anos, tendo por referéncia a
totalidade dos casos do Brasil em que o sexo masculino predomina.” Em 2005, havia
seis homens jovens infectados para cada dez jovens mulheres na mesma condigao,
sendo que a transmissdo, entre as meninas, ocorreu predominantemente em
relagdes heterossexuais (BRASIL, 2007b, p. 4).

Nas noticias mais recentemente divulgadas, que constituem os dados do
Boletim Epidemioldgico de 2009,

Mesmo com a estabilizagdo da enfermidade, que ainda nao tem cura e mata
quase 12 mil pessoas por ano no pais — em 2008 foram 11.523 6bitos —, o
Departamento de Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST), AIDS e
Hepatites Virais no Ministério da Saude esta preocupado com o crescimento
de casos da doenga nas regides Norte e Sul, entre as meninas de 13 a 19

anos, os jovens bissexuais e homossexuais na faixa etaria de 13 a 24 anos
e as pessoas acima de 40 anos. (BRASIL, 2009a).

Atualmente, ainda que ja tenha havido decréscimo na relagdo entre o numero
de meninas e meninos portadores de HIV entre 13 e 19 anos de idade — oito
meninos para dez meninas — a propor¢ao permanece indicando a prevaléncia da
infeccdo no sexo feminino em relacdo a 2005. Em fung¢ao disso, alcancar a
conscientizagdo de meninas tornou-se prioridade na campanha de prevencdo da
AIDS no carnaval de 2010 (BRASIL, 2009b).

Na avaliagdo do médico especialista em jovens Ricardo Azevedo, os
adolescentes tém informacbes sobre as Doencas Sexualmente
Transmissiveis (DST) e a AIDS, porém a juventude atual n&o viveu o inicio

da epidemia, e como hoje, apesar da AIDS ainda matar muitas pessoas, ha
tratamento, a doenca foi um pouco esquecida. (MARTINS, 2010).

Assim, é mais frequente entre as meninas o temor de uma gravidez n&o
desejada que da infecgdo e do adoecimento, o que as leva frequentemente a nao
optarem pela utilizagdo do preservativo em suas relagbes sexuais: “[...] 33,6% das
adolescentes, entre 13 e 24 anos, ndo usam preservativos em relagcbes casuais.”
(BRASIL, 2009, apud MARTINS, 2010).
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“Um dos maiores fatores de exposicao ao HIV e as DST para adolescentes do
sexo feminino (em todas as camadas sociais) € o inicio precoce da atividade
sexual.” (FIALHO, [20087], p. 96). Nas quatro décadas mais recentes, a idade de
iniciagado sexual das meninas decresceu em cinco anos € em um ano € meio entre
os meninos (ABDO, 2006, apud FIALHO, [(20087]). Ao mesmo tempo, em todas as
faixas etarias, o sexo casual cresceu 134% entre 2004 e 2008. Em contrapartida, o
uso do preservativo, segundo os dados de 2008, em relagbes sexuais eventuais
diminuiu em 10% comparado a um montante que alcangava, ja em 2004, o restrito
percentual de 51,6% (FAVRETTO, 2009). Comparativamente, “...] 63,8% dos
homens se protegeram usando camisinha [...], enquanto 57,6% delas [ou seja, das
mulheres] disseram ter feito o mesmo.” (FAVRETTO, 2009, p. 7).

No Parana, entre os 15 e 19 anos de idade, os percentuais de infec¢ao pelo
HIV no inicio da década de 90 representavam 5,7% do total, sendo 1,7% em
meninas e 4% em meninos. Em 2007, assim como em todas as faixas etarias no
estado, a incidéncia total havia diminuido. No entanto, dos 2,29% de jovens entre 15
e 19 anos infectados, a inversdo na proporgao entre os sexos repetia-se, seguindo a
tendéncia nacional: 1,82% no sexo feminino e 0,47% no masculino. Tal resultado
implica que 79,5% de jovens infectados pelo HIV s&o meninas.

Ainda que gravidez precoce e DST/AIDS fagam referéncia a um dos trés
pilares sobre os quais a Orientacdo Sexual se apoie, revelando a situagao de
vulnerabilidade e risco social de adolescentes, lado a lado com as questbes de
corpo e relagdes de género, é fato o problema de politica de saude que acarretam.
Diante deste fato, ja ndo é uma alternativa falar sobre a sexualidade na escola; é
mister que esta se pronuncie.

Os dados divulgados pela Secretaria do Estado da Saude [no Parand], nos
ultimos anos, vem se repetindo: entdo, a feminizagdo da AIDS, com a
infecgdo das mulheres mais jovens, e também os altos indices de gravidez
na adolescéncia, [que acarretam principalmente em] evasédo escolar. E o
papel da escola, a tarefa da escola, a fungdo social da escola discutir isso

para tentar diminuir essas taxas de gravidez na adolescéncia, de
feminizagdo da AIDS e de evaséo escolar. (BRUNETTO, 2009).

Mesmo assim, uma observagao € pertinente: muitos dos esforgcos em termos
de Educacgao e/ou Orientagao Sexual tém enfatizado os riscos da experimentagao
da sexualidade, deixando de focalizar as oportunidades que esta mesma
sexualidade proporciona. O cuidado perante essa ameaca acarreta no risco de que

a Educacgéo e a Orientagdo Sexual venha a recorrer ao cientifico, ao bioldgico e a
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estes se restrinja. Mais além, que, em fungéo disso, a sexualidade, tratada em sala
de aula, concretize “[...] uma série de dualismos: salutar/doentio, normal/anormal (ou
desviante), heterossexual/homossexual, proprio/improprio, benéfico/nocivo, etc.”
(LOURO, 2008, p. 133). Enfim, o alerta é para que iniciativas voltadas a prevencgao
de doencgas como a AIDS, e da gravidez precoce, no ambito da Orientagao Sexual,
sejam encaradas em sua potencial produ¢do de uma concepgdo do sexo como
perigo, e tdo somente como perigo.

A confusao e a ansiedade presentes na reacao ao HIV e a AIDS demonstram
a confusdo e a ansiedade crescentes em relacdo ao corpo e a sexualidade
(SONTAG, 2007). “Ela [a AIDS] tem sido apresentada como uma terrivel adverténcia
sobre os efeitos da revolugao sexual.” (WEEKS, 2007, p. 38). E é ai que repousa o

perigo de como se educa para a sexualidade em tempos de vulnerabilidade.

4.2.2 Sexualidade e escola esforgcam-se para dialogar e entdo... ressurgem a familia

e outras instancias sociais...

Muito embora gravidez na adolescéncia e DST sejam ambas questdes a
serem abordadas com a maxima atencao pelas politicas publicas, e as quais fazem
parte deste trabalho dada a dimensao que ocupam no panorama de vulnerabilidade
da juventude brasileira, a orientagdo da sexualidade, conforme pretendemos
contextualiza-la aqui, inclui preparar meninas e meninos para realizar escolhas
seguras, compativeis com sua saude fisica e emocional, e também englobar o bem
estar e o prazer como consequéncias da vivéncia da sexualidade, de forma a
garantir direitos sexuais e reprodutivos.

Nenhum desses temas deveria estar isolado quando se pretende orientar a
sexualidade na escola. Igualmente, ndo deveria ser de admirar que tal orientagdo
fosse levada a cabo do inicio ao final da escolarizagdo, respeitando-se a
particularidade de cada faixa etaria no que concerne a sexualidade.

No entanto, as familias ndo raro mostram-se resistentes frente aos esforgos
empreendidos em termos de Orientacdo Sexual, tanto no pais, quanto no exterior.
Em outras palavras, as a¢gdes em diregcao a orientagdo da sexualidade justificam-se,

seja pelos dados estatisticos, seja quando se considera os papéis individual e social
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da experimentacdo segura da sexualidade do ponto de vista psicolégico. Ainda
assim, sao questionados e sofrem oposi¢ao.

Por exemplo, ao final do ano de 2008, na cidade de Sao José do Rio Preto,
no interior paulista, o pai de uma menina de 12 anos, aluna da 72 série, protestou
contra o uso de um pénis de borracha em uma aula sobre contracep¢do. Baseado
no Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA), o pai, que também €& pedagogo e
professor, buscou subsidios para entrar com uma representagdo contra a agao
educativa no Ministério Publico, além de, por conta prépria, distribuir panfletos de
protesto na porta da escola. Sua alegagéo, de que o objeto é pornografico e de que
ele ndo foi comunicado sobre o conteudo da aula, para aprova-lo ou nao, contrapds-
se a afirmagao da dirigente regional de ensino sobre o decréscimo significativo —
59% — de gestagbes na adolescéncia, conquistado desde que a rede estadual de
ensino da cidade aderiu ao programa governamental de Orientagdo Sexual (PAl
protesta contra uso de kit de educagao sexual, 2008).

As criticas reincidem sempre sobre a precocidade de se ensinar criancas e
jovens sobre sexualidade, o que acabaria por estimula-las a pratica do sexo antes
do momento desejado e — importante ressaltarmos nesse caso —, pré-determinado
pelos adultos.

Reflexo dessa preocupacao esta, por exemplo, nas palavras de uma mae,
respondendo a respeito dos livros®” que geraram polémica no Parana e em outros
estados brasileiros no ano de 2009: “Eles [criancas e adolescentes] vao querer, na
verdade, a teoria e a pratica, ndo €? Eles vao querer por em pratica aquilo que eles
estdo vendo no livro e isso é preocupante demais para a gente que é mée.”
(EDUCACAO sexual, 2009).

Assim também sdo as percepgbdes de pais e maes entrevistados em um
programa de TV no inicio de 2010, quando questionados a respeito de uma possivel
transposicdo, para as escolas brasileiras, da recente normatizacdo inglesa sobre
Educacao Sexual (CRIANCAS devem receber educagao sexual aos 7 anos?, 2010).

Seguindo as diretrizes de uma nova legislagao, no ano de 2009, as instancias
governamentais da Inglaterra estabeleceram o tépico “Educagédo Sexual” como parte
de uma disciplina denominada Educacéo Pessoal, Social e de Saude, sob a sigla

inglesa PSHE, que sera norma para escolas primarias e secundarias

%" Relatamos o ocorrido com os livros nas paginas 124 e 125 deste capitulo.
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(correspondentes aos ensinos fundamental e médio brasileiros). A iniciar em 2011, a
Educacao Sexual formal das criangas deve se dar, na Inglaterra, a partir dos cinco
anos de idade, estendendo-se obrigatoriamente até os 16 anos. Para além das
nogdes bioldgicas basicas, criangas e adolescentes ingleses serdo orientados sobre
sexo no contexto dos relacionamentos, incluindo-se o casamento homossexual, bem
como sobre aborto e divorcio. A intengdo é que as criangas e os(as) adolescentes
possam desenvolver suficiente discernimento para se proteger da pedofilia e para,
no momento adequado, praticarem sexo seguro, permanecendo saudaveis e em
seguranca.
Um novo curriculo para escolas primarias incluira ensinar as criangas de
cinco anos de idade sobre diferentes tipos de relacionamentos, como
administrar emogdes e sobre mudangas fisicas na infancia. Aos nove anos,
os alunos aprenderao sobre “mudancas fisicas e emocionais que sobrevém
a medida que crescem e se aproximam da puberdade”, e, aos 11 anos,

sobre reproducdo e compreensdo de seus sentimentos ao entrarem na
puberdade. (CURTIS, 2009a, tradugéo nossa).

Antes dessa determinacdo governamental, somente fundamentos de
reprodugéo e contracepgao eram ensinados nas aulas de Ciéncias na Inglaterra.
A revisdo [governamental] tem sido geralmente bem recebida por
especialistas e ativistas que creditam a pobreza da educacdo sexual nas
escolas do Reino Unido parte da responsabilidade dos altos indices de
gravidez na adolescéncia na Gra-Bretanha. Dado que uma grande
proporcdo de adolescentes é sexualmente ativa na idade de 16 anos,
muitos também sentem que é melhor e mais realista dar a populagéo jovem

a informacgéo apropriada para ajuda-la a tomar decisdes a respeito de suas
vidas pessoais. (SEX education interruptus, 2009, tradugéo nossa).

7

O assunto é bastante controverso mesmo na Inglaterra, especialmente
porque escolas religiosas sao livres para ensinarem que sexo fora do casamento,
homossexualidade e contracepgao sao errados, assim como 0s pais e maes tém o
direito de impedir a frequéncia de seus filhos menores de 15 anos as aulas de
Educacao Sexual, responsabilizando-se, neste caso eles proprios, na melhor das
hipoteses, por esse tipo de instrugéo.

Cabe dizer que a nova lei inglesa determina também que a partir de 15 anos,
a Educacgdo Sexual sera compulséria. No entanto, a liberdade de enquadrar a
Educagao Sexual em determinados valores religiosos, bem como a opg¢éo parental
por restringir tal educacéo as criangas e adolescentes menores de 15 anos, implica
segundo algumas opinides, em negacéo do direito a uma educagéo completa e com

a garantia da apresentacéo imparcial de perspectivas diversas como coadjuvantes
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para a formagéo de opinido (CURTIS, 2009b; COPSON, 2009). “[...] nés precisamos
ser honestos com os jovens, nao lhes negar o conhecimento da variedade completa
da sexualidade humana que existe na realidade, com a qual encontrardo e na qual
se engajarao no mundo fora da escola [...]” (COPSON, 2009, tradug¢ao nossa).

Independentemente das criticas ja formuladas na Inglaterra, contra ou a favor
da nova legislacdo, ou mesmo buscando proteger alguns de seus principios da
adaptagao permitida as escolas religiosas e da agao familiar, alguns pais e maes, no
Brasil, manifestaram-se, de antem&o, contrarios a iniciativa, caso a mesma
normatizagado fosse virtualmente adotada no pais (CRIANCAS devem receber
educacgao sexual aos 7 anos?, 2010). Um pai afirmou que “A idade certa seria 12 ou
13 anos. E quando as criancas comegam a ter maturidade para entender o que isso
[a sexualidade] significa.” (CRIANCAS devem receber educagao sexual aos 7 anos?,
2010), enquanto uma mée falou “Eu acho que é muito precoce colocar para uma
crianga de sete anos assuntos [relativos a sexualidade] que ela tem que amadurecer
mais para poder absorver.>®”
anos?, 2010).

Cabe questionar, perante as reacdes precedentes, o nivel de informacao que

(CRIANCAS devem receber educagao sexual aos 7

as familias tem tido a respeito da Orientacdo Sexual fornecida nas escolas
brasileiras e de sua compreensao a respeito. Qual a possibilidade — ou
impossibilidade — de dialogo entre familiares e escola, por iniciativa dos primeiros e
também da segunda? Tal questionamento é cabivel pelo fato de que no pais todo, a
Orientacdo Sexual é tema transversal no ensino fundamental, como ja
mencionamos, ha mais de uma década. Isso significa que, no Brasil, prevé-se que
professores e professoras devem estar preparados(as) para responder, de maneira
clara e objetiva, a questdes formuladas por alunos e alunas sobre sexualidade,
durante todos os nove anos da educacgao fundamental e que, nas séries posteriores,
as escolas podem aderir aos programas do SPE, dando continuidade a orientagao
da sexualidade. Portanto, guardadas as diferengas metodoldgicas e na

concretizagao de projetos nacionais e de outros paises, como a Inglaterra, também

% A reportagem utilizada nesta parte do texto divulgou a previsao do inicio da educagao sexual na
Inglaterra, segundo a nova legislacdo, como sendo sete anos de idade. No entanto, as reportagens
na prépria Inglaterra mencionam cinco anos a idade de inicio da educacao sexual. As reportagens
inglesas especificam a diferenciagdo de assuntos sobre o tema sexualidade a serem abordados em
cada faixa etaria, dos cinco aos 16 anos, tendo sido os assuntos relatados em conjunto pela
reportagem brasileira, abarcando o periodo entre sete e 11 anos.
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as criangas e jovens brasileiros(as) destinam-se politicas publicas em relagdo ao
tema sexualidade.

Frequentemente, também outras instancias sociais, para além da familia,
subestimando a forca da sexualidade, sobre ela procuram impor o siléncio. A
justificativa pode repousar em palavras como as de um eminente lider da Igreja
Catdlica no Brasil, a respeito de politicas publicas a favor da Educacédo Sexual e,
cabe dizer, considerando somente uma parte dos esforcos empreendidos nesse
campo, como se esta compusesse o total: “Favorecer uma educacgao, para qué?
Para estimular a precocidade da crianga, do adolescente, como no caso da
camisinha. Sera que isso é educativo? Isso € mau educativo, isso € mau informativo,
€ induzir todos a promiscuidade.” (MAJELLA, 2007).

Fato € que, a revelia das criticas, e considerando-se a laicidade do Estado, no
Brasil, as politicas publicas continuam procurando cumprir-se no ambito da escola,
em prol de uma Orientacdo Sexual. Cumprem essa fungdo os PCN, o SPE e
também iniciativas locais, incluindo-se nao governamentais. E o caso da Secretaria
de Saude da Prefeitura Municipal de Curitiba, a qual, desde o ano de 2005, utiliza
um O6nibus para atender escolas das redes municipal e estadual de ensino, e
também outras instituicbes sociais como igrejas, empresas, etc., para “[...] ir onde o
adolescente esta, levando conhecimentos sobre saude sexual e reprodutiva,
drogadicgao, gravidez, através de jogos educativos [...]" (CORDELINI, 2009).

E preciso uma mudanca de comportamento sobre a saude sexual e
reprodutiva. Os meninos e as meninas, eles precisam entender que nao
basta ter a camisinha, ndo basta ter o anticoncepcional na unidade de
saude, a escola informar, a midia informar... mas é preciso que eles

aprendam a ter coragem de fazer escolhas legais, responsaveis [...] e
assumir as responsabilidades sobre a escolha. (CORDELINI, 2009).

Certamente tais escolhas nédo sao feitas sem uma rede de apoio. Dai ser
bastante comum que tais redes se formem por iniciativa dos(as) préprios(as)
adolescentes, para além do espago escolar. Ainda tomando como referéncia o
Parana, encontra-se atuante o projeto “Juventude Ligada” da Organizacdo nao
governamental Instituto de Defesa dos Direitos Humanos (IDDEHA). O projeto
agrega adolescentes entre 14 e 19 anos e utiliza como meio de comunicagao quatro
formas de expressao do hip hop (grafite, DJ, MCing, breakdance), com o objetivo de

multiplicar a informacao sobre DST, HIV e AIDS em uma rede formada por jovens.
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A multiplicagdo do conhecimento entre os(as) proprios(as) jovens, além de ser
uma pratica valorizada em Orientagdo Sexual, também comumente busca resolver o
impasse a respeito de quem € a responsabilidade por esse tépico da educagao: se
da familia ou da escola.

Dentre os projetos federais para tornar possivel a comunicagéo a respeito da
sexualidade no ambito escolar, estd aquele focalizado por nossa pesquisa de
campo.

Desde que noticias a respeito da proposta de instalacao de dispensadores de
preservativos masculinos e implantacdo de projeto pedagdgico em Orientagao
Sexual, ao qual o dispositivo esta circunscrito, foram veiculadas, tanto a partir do
Edital elaborado pelo SPE, pelo MS, pelas SETEC, pelas SECAD e pela UTFPR, em
2006 (BRASIL, 2006c¢), quanto por ocasidao da premiacao, em 2008, das propostas
vencedoras, varias e intensas criticas voltaram-se a esta iniciativa, mais uma vez
demonstrando a controvérsia em torno do tema sexualidade e também as
discordancias existentes entre iniciativas do governo, educadores(as) e sociedade
civil.

Uma das criticas baseia-se na premissa de que a Educacido Sexual é dever
da familia e ndo do Estado, cabendo a este ultimo “...] fornecer informacdes
técnicas, e ndo [...] interferir nas escolhas.” (MAQUINA de camisinha do governo
gera controvérsia, 2007). Compara-se, nesta critica, a sexualidade a religido, cujo
ensino nao € obrigagao nas escolas.

Ainda considerando que a familia tem papel soberano na Educagao Sexual,
questiona-se se sera dado a familia o direito de escolher entre educar criancas e
adolescentes a respeito da sexualidade por meio dos dispensadores e da
orientacdo, nas escolas, e outras medidas educativas (CIFUENTES, [200-]).
Ademais, aponta-se que o recurso repassado pelo Estado a esta politica é alto, e
que deveria haver, ao invés disso, investimento em preparar outras instituicbes
sociais — como a prépria familia — para a Educagao Sexual (CIFUENTES, [200-]).

Outra preocupacgao que identificamos no conteudo das criticas volta-se a uma
possivel banalizagcdo da sexualidade e a “[...] mera distribuicdo de preservativos.”
(AGNELO, [200-]). A reivindicag&o, nesse caso, € a de “[...] enfatizar a dignidade e
os valores da vida, da saude e da sexualidade.” (AGNELO, [200-]), considerando-se

que esta énfase nao tem sido dada e nao faria parte da nova iniciativa.
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Afirma-se também, de maneira critica, a possibilidade de uma estimulagao tao
excessiva quanto precoce da sexualidade dos estudantes — criancas e adolescentes
—, que serdo atingidos pela instalagdo dos dispensadores (MAQUINA de camisinha
do governo gera controvérsia, 2007).

Ja algumas criticas mais incisivas dizem que o projeto incentiva “[...] a
vivéncia sexual, sem responsabilidade e compromisso” considerando o projeto como
uma “[...] solugao facil, cdmoda, rapida [e, além disso,] “[...] irresponsavel [...]” para a
questdo da AIDS, que, ao contrario, deve-se enfrentar com “[...] remédios amargos
[...” (AQUINO, 2007), ao mesmo tempo em que coloca como equivalentes a
prevencao da infecgao por HIV e a terapéutica da doenca.

Por fim, a abstinéncia sexual e a fidelidade sdo mencionadas como
alternativas anteriores ao uso do preservativo, o qual seria, entdo, tdo somente um
ultimo recurso (MAQUINA de camisinha do governo gera controvérsia, 2007). Por
esse motivo, dizem os criticos que mencionam essa justificativa, que a escola
deveria dar énfase a abstinéncia e a fidelidade, ao invés de divulgar o uso do
preservativo.

Préximo ao prazo programado para implantagdo do projeto-piloto em escolas
de Brasilia (DF), Florianépolis (SC) e Joao Pessoa (PB), novamente os
dispensadores foram noticia na midia (ALUNOS discordam sobre distribuicdo de
camisinhas em escolas, 2010). Dessa vez, alguns(mas) adolescentes foram
inquiridos(as) a respeito, e as opinides dividem-se. Alguns discordam que a escola
seja 0 melhor local para a disponibilizagdo dos preservativos masculinos, enquanto
outros concordam. Os primeiros apontam os servicos de saude como mais
apropriados para este acesso. Ja os segundos baseiam-se na facilidade de acesso
ao preservativo que um dispensador na escola pode proporcionar, baseando-se em
dois fatos: a frequéncia com que os(as) adolescentes estdo na escola e a auséncia
de constrangimento que retirar o insumo de uma maquina propicia, se comparado a
necessidade de interagao pessoal. Fato € que, numa simulagdo com o dispensador
e uma camera escondida, mais da metade dos preservativos foram retirados
pelos(as) adolescentes em uma escola catarinense.

Entre educadores(as) — pais e maes, professores(as) e outros(as)
profissionais ligados a educagédo — as opinides igualmente se dividem. Ha quem
perceba no projeto uma abertura ao dialogo, como um pai entrevistado na matéria:

“Com certeza, pelo simples fato de chegar em casa contando a novidade, eu creio
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que vai abrir uma discussédo da familia com os alunos. Isso vai provocar. Eu acho
que vai vir dos filhos para com os pais, que na verdade deveria ser o contrario, dos
pais para os filhos”. E ha quem continue criticando o projeto, justificando a
discordancia por uma possivel inadequada e precoce incitacdo ao inicio da vida
sexual dos(as) adolescentes.

Reconhecemos em todas as criticas algumas caracteristicas semelhantes ao
que a propria instituicdo escolar, quando assume um carater tradicional na
transmissdo (ou na negligéncia) de informacdes, imprime sobre a sexualidade. Tais
caracteristicas foram descritas como mitos por Silva e Soares (2007):
heteronormatividade; ignorancia como forma de protegcédo, sendo o conhecimento
nocivo; imaturidade dos(as) jovens no que tange a definicdo de sua sexualidade;
sexualidade como assunto intimo que nao deve ser abordado em foro social.

Enfim,

De vez em quando, os meios de comunicagao e também certos setores da
educacdo se alvorocam com a ideia de trazer para o ensino basico a
“educagdo sexual’, tendo em vista, quase sempre, finalidades muito
precisas: evitar a gravidez precoce e as doengas sexualmente
transmissiveis (DST)/AIDS. Pouco se fala em estudar as fases humanas de
forma mais extensiva, transdisciplinar, em ampliar as possibilidades de

leitura das redes de sentido que os outros jovens, deste e de outros tempos,
tecem sobre o proprio viver. (BELINTANE, [20087]).

Considerando as criticas e apesar delas, o projeto transparece os objetivos do
SPE, focalizados em concretizar um decréscimo da situagdo de vulnerabilidade
dos(as) jovens brasileiros(as), por meio da “[...] redugéo da infecgédo pelo HIV/DST e
os indices de evasao escolar causada pela gravidez na adolescéncia (ou juvenil), na
populagcado de dez a 24 anos.” (BRASIL, [200-]b). Ha que se admitir que sexualidade
€ mais que risco de adoecimento e de gravidez precoce, mas, a0 mesmo tempo, a
prevencado € um importante passo que possibilita a inclusdo das questbes de bem

estar e prazer num segundo momento.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A sexualidade tem sido um tema de amplo — e, por vezes, controvertido
debate. O proprio debate demonstrou e demonstra o quanto se perdeu da
naturalidade desta fungcdo no ser humano. Ainda que a existéncia historica da
repressao tenha sido questionada (FOUCAULT, 1988), assim como se tenha
circunscrito mesmo as campanhas contrarias a repressdo num intrincado esquema
de poder com o qual opera a sociedade e a cultura, a sexualidade continua
polémica. Comunicar a seu respeito, instruir, educar, orientar, expressar,
experimentar, controlar, conter, etc., sdo todas acdes observaveis quando se trata
deste tema. E sdo cabiveis na mesma medida em que a sexualidade voltou-se
contra seu proéprio portador: o ser humano. Tendo-se perdido sua funcionalidade e
sua autorregulagdo, a sexualidade tornou-se, em grande parte, sinbnimo de risco e,
se menos, de vulnerabilidade.

As medidas educativas, as iniciativas de orientacdo, as tentativas de
oportunizar livre expressao foram e ainda sdo atravessadas pela emergéncia de
agravos a saude, ampliando-se esta para além do corpo e da emogao. Obviamente,
falar em risco e vulnerabilidade tendo em seu centro a sexualidade é algo que
remete quase que de forma imediata aos problemas gerados pela gravidez precoce
e indesejada e ao adoecimento. Quanto a este ultimo, ndo muito distante, encontra-
se 0 panico provocado pela pandemia de AIDS, emergente num momento em que
comegavam a se fazer notar uns poucos e iniciais ganhos resultantes de décadas da
chamada “revolugao sexual”’. Soou, para muitos de nés, quase como um castigo e
como um mandato ao retrocesso...

Mas a sexualidade desequilibrada gera muito mais que isso: é responsavel
pela violéncia, e para apenas mencionar uma de suas faces, pode-se falar em
violéncia contra a mulher. Hoje, iniciativas internacionais em termos de orientacao a
sexualidade assumem para si a tarefa de combater este tipo de violéncia,
paralelamente a pedofilia, por exemplo. Pretendem também prevenir doencas
sexualmente transmissiveis e gestacdes indesejadas e/ou precoces, especialmente
por estas se tornarem sérios problemas de saude publica, acometendo e
indisponibilizando uma faixa da populagado que se encontra em plena produtividade.

Iniciativas em orientacdo a sexualidade também incluem promover a reconexao com
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0 proprio corpo, com as emogdes e com a possibilidade de expressao destas, tanto
quanto o reflexo imediato dessa possibilidade, qual seja reconhecer nas outras
pessoas também sua qualidade emocional e expressiva.

Em nivel nacional, a Orientagdo Sexual — inserida ha pouco mais de uma
década como Tema Transversal nos PCN — precisa alcangar efetividade tanto em
controlar o problema de saude publica que se tornaram as demandas de
adolescentes gravidas, quanto das necessidades emergenciais de infectados e
adoecidos. Ao mesmo tempo, almeja que a sexualidade possa ser elaborada em seu
espectro cidadao, ligado a qualidade de vida e ao bem estar.

Sabe-se que a educagao nacional, em especial a publica, necessita de —
quase — tudo. Infelizmente, o pais ndo tem como uma de suas prioridades os
investimentos financeiros em educagao, os quais poderiam se refletir em implemento
da qualidade do ensino destinado a criangas e jovens. Mas nao € por haver tantas e
tdo diversas necessidades que a sexualidade deve ser encarada como assunto
menos importante e/ou o qual se possa protelar ou, ainda pior, preterir.

Assim, dispensadores de preservativos masculinos, a primeira vista, podem
parecer desnecessarios, € o investimento em seu desenvolvimento enquanto
artefato, absurdo. No entanto, quando vislumbramos os objetivos que se lhe
acompanham, como o indispensavel projeto pedagoégico que pretende renovar os
esforcos até entdo empreendidos em termos de Orientacdo Sexual, buscando
sempre — e intensamente - alcancar-se mais efetividade de resultados, os
dispensadores tornam-se o mote de uma iniciativa muito mais ampla. Quando nos
abrimos e compreendemos que tais dispensadores visam, nao distribuir — como
insistem as criticas — mas disponibilizar, tornar acessivel o preservativo masculino
aos adolescentes e as adolescentes, sua insergdo em um projeto de vulto faz-se
clara. Se, além disso, compreendemos a necessidade de harmonizagdo da gestao
do insumo preservativos masculinos nos ambientes escolares, evitando com isso
desperdicios, desvios e toda e qualquer forma de burocracia e preconceito na
disponibilizagcdo desse método contraceptivo, percebemos que o projeto estudado
nesta dissertacao é, para além de pertinente, necessario.

Enquanto pesquisa académica — e como qualquer pesquisa — esta
dissertacdo almejou, a partir do conhecimento teérico e factual do tema que nos

propusemos a investigar, leva-lo igualmente a se ampliar, por pouco que seja,
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considerando-se os limites e mesmo limitacbes de alcance de um trabalho deste
nivel.

A presente dissertacdo, ao falar sobre sexualidade, abordando igualmente
corpo e relagdes de género, e correlacionando estes temas a educagéo, reconhece
em si mesma uma potencial contribuicdo ao processo de avaliacdo prévia de uma
dada politica publica. Concordando com Soares, “Boas politicas publicas salvam
vidas” (‘POLITICAS publicas vdo ajudar a salvar vidas no Nordeste’, diz Miriam
Leitdo, 2011). O projeto governamental estudado aponta para uma iniciativa que
pode mudar o curso de muitas vidas, e, assim sendo, todo o estudo presente e
futuro que em torno dele gravitem, seréao uteis e necessarios. O alcance desta e de
futuras pesquisas langa luz sobre um ponto, dentre tantos outros ainda obscuros ou
mal iluminados nas questdes que envolvem a sexualidade.

E possivel que esta dissertacdo faga parte do debate incitado pelo préprio
projeto que pesquisamos. Como em todo debate, ha que se admitir os prés e os
contras em relacdo ao seu assunto central, e a dissertacdo que por ora se conclui
assumiu, ainda que indiretamente, posicéo favoravel a implementagao deste projeto.
Assim o teriamos feito perante outras iniciativas, desde que essas se mostrassem
compativeis com a promoc¢ao da saude, do bem estar, do prazer, da cidadania e do
respeito por meio da sexualidade.

Da maneira como vemos, uma vez que o projeto governamental estudado tem
incitado o debate sobre a sexualidade, seja no ambito da escola, ou, para além dela
— na familia e na sociedade —, sua validade ja estd dada. Considerando sua
possibilidade de dar lugar a uma nova postura com relagédo ao tema sexualidade e
sua orientagdo no ambito escolar, tanto por parte do publico a que se destina — a
populacdo adolescente — quanto por parte dos agentes que estardo direta e
indiretamente envolvidos com sua implementagao — diretores(as), orientadores(as)
pedagogicos(as), professores(as), pais e maes —, um efeito transformador pode ser
alcangado, mesmo tendo em conta seus conservadorismos. Reconhecemos que ha
de fato risco de alguns conservadorismos inerentes ao projeto, em sua concepgao
de sexualidade, mas igualmente partimos da premissa de que sua iniciativa também
pode ser proficua, se e ao oportunizar o desenvolvimento de uma visao critica a
respeito das continuidades que propde.

Dessa forma, também reconhecemos que um encerramento nao implica em

uma conclusdo, e sim, em novas aberturas. Certamente, desta dissertagao
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depreendem-se novas questoes e é nesse ponto que reside sua contribuicio para a
Ciéncia.

Em sua continuidade, sera relevante pesquisar as formas pelas quais as
representagcdes de sexualidade, corpo e relagbes de género tdo somente
reproduzem as mesmas representacdes ja recorrentes na sociedade, e que muitas
vezes tornam inflexivel a maneira de se elaborar a tematica no ambito individual.
Esta inflexibilidade tende a bloquear a possibilidade de mudanca, evolugdo e
transcendéncia da relagcdo com a sexualidade para um valor fértil na constituicio de
uma postura politica e cidada responsavel e engajada.

Também como continuidade, novas pesquisas poderao buscar a efetividade
das transformacdes alcangadas entre os(as) adolescentes, e, a partir deles, no meio
social que compdéem com a implantagao do projeto pesquisado. Da mesma forma,
resultados de projetos diferentes do enfocado nesta dissertagdo também poderao
ser pesquisados, sempre almejando uma conquista comum a esse tipo de
iniciativas: a saude do ponto de vista fisico e emocional, como forma de garantir a
possibilidade do estabelecimento de papéis masculinos e femininos calcados na
sensagao de pertencimento e responsabilidade para consigo mesmo e para com 0s
demais.

Afinal, “A ciéncia é a politica exercida com outros meios.” (LATOUR, 1983, p.
168).%

% Tradugao nossa.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista com a coordenacéo do projeto premiado
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Quais as motivagdes que o levaram a atender ao Edital de premiagao do projeto

de dispensadores de preservativos masculinos para serem instalados em

escolas, junto de uma proposta educativa em termos de orientagcdo da
sexualidade, lancado em 2006, pelos Ministérios da Saude e da Educacao?

De que maneira |he parece que a proposta de dispensador, formulada pelo

senhor e pelo grupo que coordenou, premiada em 2008 segundo o Edital, pode

alcancar o objetivo, junto aos adolescentes que dele vierem a fazer uso, de
garantir um ampliagdo de acesso e harmonizagdo da gestdo com relagdo aos
preservativos masculinos, tal como era objetivo do Edital?

Qual a sua participagao na elaboragcédo do projeto educacional que, segundo o

Edital, deveria acompanhar o projeto do préprio dispensador? Qual o

encaminhamento que deu a esse quesito do Edital, ou seja, a que e a quem

recorreu?

Como foram consideradas as diretrizes abaixo, as quais fazem parte do Projeto

Saude e Prevengdo nas Escolas, na formulagdo do projeto educacional,

segundo o requisito do edital?

+ Consideragdo da escola como espacgo privilegiado para a articulagdo das
politicas voltadas para adolescentes e jovens, mediante a participagéo ativa
dos estudantes, como sujeitos transformadores da realidade, e da
comunidade escolar, na qual se inserem profissionais das areas de educacéao
e de saude, aos quais se deve dedicar espaco para formacao continuada;

* Envolvimento da comunidade, por meio de diversas instancias sociais, na
efetivacdo de estratégias de acgdo, compartihando decisbes e
responsabilidades com a escola;

» Construgao de espago de dialogo entre adolescentes, jovens, professores,
profissionais de saude e comunidade com vistas a superacao das relagdes de
vulnerabilidade as DST, a infecgao pelo HIV/AIDS, assim como a gravidez
nao planejada;

* Desenvolvimento de uma cultura de prevengdo e promogdo a saude de
adolescentes e jovens, em termos de sua saude sexual e reprodutiva, bem
como dos direitos sexuais e reprodutivos;

* Implementacédo de agdes que ultrapassem a dimens&o cognitiva, levando em
conta aspectos subjetivos, e abordando a sexualidade também relacionada ao

prazer, e nao somente as questdes reprodutivas;
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+ Consideracao da sexualidade a luz dos direitos humanos, garantindo o direito
ao livre exercicio da sexualidade, inclusive incorporando as diversidades de
género, orientagcdo e identidade sexual, garantindo direitos ao superar a
intolerancia para com tais diversidades.

De que maneira lhe parece que o projeto educativo vencedor pode alcancar o

objetivo de conscientizar os adolescentes tanto para o uso do dispensador nas

escolas, quanto do proprio preservativo masculino, em sua vida sexual?

Qual a sua percepgao sobre o impacto deste projeto para o publico masculino e

para o publico feminino?

Quais os conceitos/pressupostos/premissas que deram base a concepc¢éo do

projeto de dispensador e do projeto pedagdgico, para que sua implantagdo

alcance o envolvimento de adolescentes (tanto meninas quanto meninos) para
fazerem uso do dispensador, bem como do préprio preservativo masculino,
tornando-se mais conscientes de sua sexualidade?

Como foi trabalhar, nesse projeto, junto de adolescentes que poderiam ser, eles

proprios, usuarios do dispensador? Como foi coordena-los no desenvolvimento

do projeto?

Em algumas instancias, esse projeto, ao ser divulgado, gerou posi¢des

contrarias ao que se denominou “distribuicdo” de preservativos masculinos em

escolas, contrariando a idéia do proprio Edital e do programa Saude e

Prevencao nas Escolas, que busca disponibilizacdo, acessibilidade. Houve

algum tipo de oposicdo ao trabalho da equipe coordenada pelo senhor, antes,

durante ou depois da apresentagao da proposta?
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APENDICE B - Roteiro de entrevista com a representacédo da UTFPR na equipe de
elaboracao do Edital de premiagao
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O que levou o(a) senhor(a) a fazer parte da equipe que formulou o edital de

premiacéo do projeto de dispensadores de preservativos masculinos para serem

instalados em escolas, junto de uma proposta educativa em termos de

orientacdo da sexualidade, lancado em 2006, pelos Ministérios da Saude e da

Educagao?

Anteriormente a formulagdo do edital ja havia a definicdo de que o objeto da

premiacao seria um dispensador de preservativos masculinos?

* Em caso positivo, como foi partir desse pressuposto?

« Em caso negativo, como e em fungdo de quais circunstancias histéricas
surgiu a ideia de propor a premiagao pela concepgao de um dispensador?

E quanto ao projeto pedagogico que foi requisitado como parte da proposta, ja

estava previsto anteriormente?

* Em caso positivo, como foi partir desse pressuposto?

* Em caso negativo, como e por que surgiu a ideia de solicitar um projeto
pedagogico que acompanhasse o projeto do préprio dispensador?

Por que motivo — antes ou durante a formulagao do edital — foi definido que o

projeto premiado deveria ser de um dispensador de preservativos masculinos,

acompanhado de projeto pedagogico, em detrimento de outras possibilidades?

Houve alguma motivagdo especifica para que o edital fosse direcionado a

equipes formadas por adolescentes - alunos(as) dos CEFETs -

coordenados(as) por seus professores?

Houve algum motivo especial para que a opgao fosse pela disponibilizagdo de

preservativos masculinos (e nao femininos, por exemplo, ou masculinos e

femininos) por meio dos dispensadores?

O edital fala em “ampliacéo do acesso” aos preservativos masculinos, bem como

de atividades de saude e prevencéo das escolas, e também em “harmonizagao

da gestdo” desse acesso. E possivel entender que por “amplo” se quer alcancar

uma efetividade maior em relagédo ao que ja tem sido feito pelo programa Saude

e Prevencado nas Escolas? Baseado em que realidade, em que alcance até

entdo conquistado pelo SPE? E o que se quer dizer com o segundo termo —

“harmonizagao de gestao”?

Voltando ao inicio (primeira pergunta), caso tenha sido uma escolha pessoal

participar da formulagdo do edital, em que medida o(a) senhor(a) apoia esta

proposta?
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Caso tenha sido uma circunstancia dada pela posicao que ocupa na instituicao

da qual faz parte, ou seja, que o(a) senhor(a) tenha sido convocado a participar

da formulagao do edital, sua posicao em relacdao a essa medida é favoravel ou

contraria? Por qué?

O(A) senhor(a) participou da escolha dos projetos vencedores?

« Em caso positivo, qual o diferencial que foi identificado no projeto que
alcangou o primeiro lugar?

+ Em caso negativo, o(a) senhor(a) conhece o projeto que alcangou o primeiro
lugar? Se sim, qual a sua opinidao sobre 0 mesmo?

Qual o impacto que o(a) senhor(a) prevé que a instalacdo dos dispensadores

tera sobre o publico adolescente masculino e feminino? E sobre a comunidade

escolar como um todo, considerando também a comunidade em que esta

inserida?

Parece-lhe que a proposta, uma vez implantada nas escolas, pode alcancar o

objetivo de viabilizar o acesso ao preservativo masculino e a informagao sobre a

sexualidade aos adolescentes? Em sua opinido, quais as condicbes para que

isso aconteca?

O(A) senhor(a) tem conhecimento das criticas que esta iniciativa tem sofrido?

Como o(a) senhor(a) entende que poderao ser vencidas as barreiras das criticas

que ja se tem feito sobre esta proposta?
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10.
11.

12.

13.

14.

166

Que circunstancias geraram a necessidade de se implantar dispensadores de

preservativos masculinos nas escolas publicas brasileiras?

Qual o momento histérico decisivo que levou a se lancar mao desse recurso?

Por que se optou, para esta politica, pela elaboracdo de um Edital de premiacao

para se produzir tais dispensadores?

Por que a formulagdo do Edital envolveu a participacdo das Secretarias de

Educagao Profissional e Tecnoldgica, de Educagcao Continuada, Alfabetizacéo e

Diversidade e a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana?

Por que o Edital direcionou-se especificamente aos Centros Federais de

Educacao Tecnoldgica?

Por que o objeto de premiagdo do Edital foi focalizado em dispensadores de

preservativos masculinos? Partiu-se de alguma referéncia a outras experiéncias,

nacionais ou internacionais, com essa mesma iniciativa?

Como se deu e por qual motivo houve a inclusdo de um projeto pedagdgico

como requisito paralelo a apresentagao do projeto do proprio dispensador?

Embora o Edital tenha sido direcionado a projetos de dispensadores de

preservativos masculinos e a um concomitante projeto pedagodgico, havia outras

opgdes ainda nao implantadas, para se alcangar o mesmo objetivo, ou seja,

‘ampliacédo de acesso” e “harmonizagdo de gestdo” na disponibilizagdo de

preservativos masculinos nas escolas?

* Em caso positivo, comparativamente a outras possibilidades, por que a opg¢ao
final foi por esta politica (dispensadores e projeto pedagogico)?

Houve algum motivo especial para que a opgao fosse pela disponibilizagdo de

preservativos masculinos (e nao femininos, por exemplo, ou masculinos e

femininos) por meio dos dispensadores?

As comissdes técnica e julgadora foram compostas pelas mesmas pessoas?

Quais os diferenciais identificados nos projetos dos CEFETs da Paraiba, do Rio

de Janeiro e de Santa Catarina, pré-qualificados na fase 1 do julgamento?

Quais os diferenciais identificados no projeto do CEFET de Santa Catarina,

vencedor da premiaciao?

Por que o projeto do CEFET da Paraiba, embora tenha sido segundo colocado,

também foi considerado relevante a ponto de estar sendo implementado?

O projeto do CEFET do Rio de Janeiro, terceiro colocado, também esta sendo

ou sera implementado?
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* Em caso positivo ou negativo, por qué?

15. Qual o impacto que se pode prever que a instalagdo dos dispensadores tera
sobre o publico adolescente masculino e feminino? E sobre a comunidade
escolar como um todo, considerando também a comunidade em que esta
inserida?

16. Em sua opinido, quais as condicdes para que a proposta, uma vez implantada
nas escolas, possa alcancar o objetivo de viabilizar o acesso ao preservativo
masculino e a informacao sobre a sexualidade aos adolescentes?

17. E de seu conhecimento que ha criticas a esta iniciativa?

* Uma das criticas baseia-se na premissa de que a educagéo sexual € dever da
familia e ndao do Estado, cabendo a este ultimo “[...] fornecer informagbes

técnicas, e n&o [...] interferir nas escolhas*””

. Compara-se, nesta critica, a
sexualidade a religido, cujo ensino ndo € obrigacdo nas escolas. A seu ver,
cabe compartilhar essa responsabilidade, deste modo, entre escola e familia?
Cabe compartilha-la de outra maneira?

* Ainda considerando que a familia tem papel intransferivel na educacao
sexual, as criticas questionam se sera dado a familia o direito de escolher
entre educar criancas e adolescentes a respeito da sexualidade por meio dos
dispensadores e da orientagao, nas escolas, e outras medidas educativas®’.
O projeto prevé esta decisdo como opgao as familias dos estudantes?

» As criticas apontam que o recurso repassado pelo Estado a esta politica é
alto, e que deveria haver também investimento em preparar outras instituicbes
sociais — como a familia — para a educacdo sexual*?. Ha alguma politica
publica especialmente voltada a conscientizagdo da familia e outras
instituicdes sobre seu papel na educagao sexual?

v' Em caso positivo, que resultados tém sido obtidos e quais as dificuldades
encontradas?

» A preocupacéo da critica se volta a banalizagdo da sexualidade e a “[...] mera

43n

distribuicdo de preservativos Como o projeto pretende abordar a

“° Disponivel em: <http://www.portaldafamilia.org.br/scnews/news078.shtml>.

“ Disponivel em: <http://www.cancaonova.com/portal/canais/especial/preservativos/materias.php?local=0&id=2054>.
“2 Disponivel em: <http://www.cancaonova.com/portal/canais/especial/preservativos/materias.php?local=0&id=2054>.
“3 Disponivel em: <http://www.cancaonova.com/portal/canais/especial/preservativos/materias.php?local=0&id=2056>.
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sexualidade de maneira integral, de forma a “[...] enfatizar a dignidade e os

valores da vida, da satde e da sexualidade**"?

* QOutra critica fala na estimulacdo excessiva da sexualidade dos estudantes
com a instalacdo dos dispensadores*. De que maneira o projeto pretende
abordar a sexualidade, sem sobre-estimula-la?

+ Ainda a respeito de uma inadequada estimulacao da sexualidade, as criticas
falam sobre a possibilidade de estimulagdo precoce da sexualidade em
criangas e adolescentes que serdo alcancados por esta politica*®. Como o
projeto pretende administrar o acesso ao dispensador por parte das criancas,
pré-puberes e jovens adolescentes que frequentam as escolas, e que ainda
nao se encontram em tempo de fazer uso de preservativos masculino?

» Algumas criticas mais incisivas dizem que o projeto incentiva “[...] a vivéncia

*” Qual o espaco dado a

sexual, sem responsabilidade e compromisso
questdo da responsabilidade e do compromisso dos jovens com relagdo a
sexualidade neste projeto?

* As criticas dizem que o projeto traduz-se em “[...] solugdo facil, cémoda,

»48 49

rapida [...]""", e além disso “[...] irresponsavel [...]”” para a questao da AIDS,

que, ao contrario, deve-se enfrentar com “[...] remédios amargos L.J°%,

colocando numa condicdo de continuidade tanto prevencédo da infeccido por

HIV quanto terapéutica da doenca. Como as consequéncias da infeccao pelo

HIV e do adoecimento que pode seguir-se a esta sao abordadas pelo projeto?

» Segundo as criticas ao projeto, a abstinéncia sexual e a fidelidade séao

alternativas anteriores ao uso do preservativo masculino, o qual seria, entéo,

um ultimo recurso®'. Abstinéncia sexual e fidelidade s&o recomendacgdes
presentes no projeto pedagdgico que acompanha esta politica?

18. Em sua opinido, como poderao ser vencidas as barreiras das criticas que ja se

tem feito sobre esta proposta?

“4 Disponivel em: <http://www.cancaonova.com/portal/canais/especial/preservativos/materias.php?local=0&id=2056>.
“ Disponivel em: <http://www.portaldafamilia.org.br/scnews/news078.shtml>.

“% Disponivel em: <http://www.portaldafamilia.org.br/scnews/news078.shtml>.

“ Disponivel em: <http://noticias.cancaonova.com/noticia.php?id=9092>.

“8 Disponivel em: <http://noticias.cancaonova.com/noticia.php?id=9092>.

“9 Disponivel em: <http://noticias.cancaonova.com/noticia.php?id=9092>.

% Disponivel em: <http://noticias.cancaonova.com/noticia.php?id=9092>.

*' Disponivel em: <http://www.portaldafamilia.org.br/scnews/news078.shtml>.
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19. Qual o alcance que o projeto pretende ter, em numeros de dispensadores e de
escolas atendidas? Quais os critérios de distribuicido dos dispensadores a curto,
médio e longo prazo?

20. Procede a noticia de que estes dispensadores serdo alocados em outras
instituicdes, tais como bares, boates, etc.?
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Que circunstancias geraram a necessidade de se implantar dispensadores de

preservativos masculinos nas escolas publicas brasileiras?

Qual o momento histérico decisivo que levou a se lancar mao desse recurso?

Este projeto partiu de alguma referéncia a outras experiéncias, nacionais ou

internacionais, com essa mesma iniciativa?

Quais as politicas anteriores, ja implantadas pelo programa Saude e Prevengao

nas Escolas, para garantir o acesso dos jovens aos preservativos masculinos?

Por que o Edital definiu como objetivos “ampliagdo de acesso” e “harmonizagao

de gestao” na disponibilizagao de preservativos masculinos nas escolas?

Quais os diferenciais considerados importantes para o alcance dos objetivos de

“ampliacao de acesso” e “harmonizacgao de gestdo” esperados e encontrados no

projeto vencedor do Edital?

Qual o impacto que se pode prever que a instalacdo dos dispensadores tera

sobre o publico adolescente masculino e feminino? E sobre a comunidade

escolar como um todo, considerando também a comunidade em que esta

inserida?

O dispensador que esta sendo desenvolvido a partir do Edital é de preservativos

masculinos. Ja houve ou ha a disponibilizacdo de preservativos femininos, por

meio de outras agdes do programa Saude e Prevengéo nas Escolas?

* Em caso positivo, quais foram ou quais tém sido os resultados?

* Em caso negativo, por qué?

Em sua opinido, quais as condi¢des para que a proposta, uma vez implantada

nas escolas, possa alcangar o objetivo de viabilizar o acesso ao preservativo

masculino e a informagéao sobre a sexualidade aos adolescentes?

E de seu conhecimento que ha criticas a esta iniciativa, as quais mencionam,

por exemplo:

* A educacao sexual é tarefa primordial da familia, e nesse sentido a esta se
deve dar a possibilidade de escolha pela educagédo sexual na escola ou nao.

» O custo do projeto é alto e poderia ser destinado a preparagao das familias
para cumprir seu papel na educacao sexual.

* A sexualidade é banalizada pela iniciativa, que, ao meramente distribuir
preservativos masculinos, subtrai dessa experiéncia a responsabilidade e o

compromisso.
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* A sexualidade pode ser sobre-estimulada pelo projeto ou ser estimulada
precocemente.
* A sexualidade é tornada facil, comoda e rapida pela iniciativa, que assim
negligencia a seriedade de problemas como a AIDS.
+ Abstinéncia sexual e fidelidade ndo sao valorizados como alternativas
prioritarias ao se estimular o uso do preservativo masculino.
11. Em sua opinido, como poderdo ser vencidas as barreiras das criticas que ja se
tem feito sobre esta proposta?
12. Ha politicas ja definidas para o futuro, apés a implantagao dos dispensadores e
do projeto pedagogico concomitante, para a manutencdo do acesso dos jovens

aos preservativos masculinos, no ambito escolar e fora dele?
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ANEXOS



174

ANEXO A - Edital de selecéao publica de propostas de desenvolvimento de
dispensadores de preservativos, associado a projeto pedagoégico



Edital Ministério da Saide — Projeto Sedde e Prevengio nas
Escolas.

Edital n® 012006

Selepso plbiica de propostas de desenvolvimento de
dispensadores de preservativos, associado a projeto pedagdgico

0 Minis¥ra da Sadde, por man da Programa MNacions de DST/Axds, & o
Mnsddio da Educagha, por mea das Secraiaiss de Educag Pralasona =
Teenchdgica (SETEC) & da Educaghs Contmuada, Afatetracla & Diversidade
(SECAD) &a Unvarsdada Tasnaidgeca Faders do Parand {UTFPR!, tormam pdblica
g langameanio da prtania Edital & comidarm o8 Cantroa Faderad de Educagho
Tecndidgica (CEFET) a apratantanan prajeias de praidiinat para odesanvaivimeania
fecnaidgico de dispansadares de presacvaivos masosinas, associado a propeios
padagdgicas, witados para aamnplagho do acesac dofa suna/a acprasarvaivanaa

% ol N0 8nmos Aqui stiaheesidos.

1 Informegdes Gerais
1.1 Objstivo

Vishilizar o dessamvaivimanic lacndidgios de proidigas de dispansadores da
pregarvaivol matsufings & o fonants da Aliedades aducaconas voliadas para a

amplazic doaces odalaaunc's a0 pras arvatvo Nas eScalas.

1.2 Obisto

Conafiui ohjeds da pratants adital a ssiegho & cimasifcoacha de prajsios &
oramaagiodeproidtioos dadispensadores d= presarvativas masculnos, assocada a
U pijeta padagdgios qua amplie aividades de sadde & pravangla nas ssooies &

farioniza A gesilio de acetsa doda Aunala a0 prasarvativa na assaia

1.3 Pdibiico alvo
Podam candidmanse a =tin ssachs pibica o Cantos Fadaras da
Educacla Tecnoiagica {CEFET),

e, s Slunasiss 8 umia professar’a orentaderla da grgada.

GO UMA 3U Mas - aquipes conafuidm por, ng

1.4 Prémio
Apds rangcoridas at Fasa | & Fase ||, seclic pramiadot oa vla proldfpos

mathar dassficadot nd procasss, Com o8 SAgUInies valores

Piigrm 1
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o

19hugar: B3 51.000,00 {snqlania mil nesas), na forma de resursas & squigamenios;

2% bugar: B3 30.000,00 (Hn'a rmil reais |, na forma da racuniot. & aquipamantion;

3% hugar: R 20.000,00 {vinte mil resx), na forma da rasuness & equipamenioss

1.5 QOutorga

A instiuighes = ax squoss orameadas racebecka a cutorga deum daloma de

reconhasmentapd’ pade do Minstéro da Saide & do Miniadrio da Educagia péa

angaanania na Prgjeto Salde & Pravenclio nas Essoiat & pais Sompromists &m

santibuir na detanvaivimanio de facndiogias visanda ac enfréniamenio da quasites

SOCES quéanvaive asocadade am garal.

1.6 Cronograma

Tabela 1 Cronograma paca o Edital

Evenics Daias
Langamanisdo Edita 15 de noveambro
Manifmstagha de MisreLLs  oEa% A48 16/05/2007

e ishes

Fasa | - Racstumanis das Pronostas Sde 23082007

Andias & uigsmenio das prosotiae Ade 10082007
Dhvufgacho dos reguliados da Fasa | &dé 1THB2006

Fase
praffipos

N~ Thestrwohmmets o De agosio até novembro/2007

Aprateniacks dos profdiipos

1* quinzena de dezembrof2007 {am
dois diax)

Dheufgacio dos reguliados daFasa |l | Adé 2) de derambero/2007

2 ApresentegBo & Envio des Propostes

2:1

22

23

Padan candidaisr-as ax Consursa o8 CEFET, gue sarfa o8 progonaniss

guaificados nos darmaot 4o pratenta Edia

A prmera oasa dasz msorgles consiaicd na encammhamenta da
rmanidasiacha da interesss oo pacta da natduicho, na pessos de seulsua
difigents ou resgonsive lagal, & g da 18 da margs e 2007, por maiag da

farmuidia anaxs a0 edital para o sdans oo setrdnics prem icFaids gov.br.

Cada CEFET poderd consfiuir uma ou mas aquipss, cada uma formada par,
na médmima, SNon sunos’ss & umia oroleseas’a oneniadon/a. Extesias deven

& idicadot’as no formuiles de ngsrigha do prgeta, em que deverd condtar

Paigrm T 2
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mbdm breve dessriclo do curricuio dofa professors. Ox'as intagraniss de
uma aquipa no poderlio parficipar de guiras squipes.

24 A proposis Aaoretaniads deverd estar asompanhada de documentas

compravand o & habdtachs & quaificaciio do propoeaniaiconsamen e, qua lia:
caria da adesho dofa drigants da maduiche ou rsponshval lagal, confirmacBa

da maricuta dotiss aunos na CEFET gqua said submatendo 8 proposts, carta

deanudnsia do'a professacia orentadorfa.

25 Cada CEFET arcad alagraimenia com o ol da preémaracio s
#presenicho de 2ua propoats, nly cabenda a3/ ressonadvel pala B da

Edita, diveia ou indraiamants, resesss <0 nor aaoss oot ios

28 Aspgropotissdaverdasern;

Agresaniadas am 3 (s} Sipias impressas & 3 (e} cdpies am meia
magndSca, gravadas am 3 (ks CDx no farmans pdf;

msannhadas unscamanis oor Sorraky posial, via sadax, #ié o dia 23
da jurfia de 2007 {sonaiderada a dats da poatagem) para o saguinta
adaraga:

Primio Inovagdc Tecnolégica em Praveng 3o das DET/Haids

MINISTERIO DA S8AUDE - Unidade 1l
Programa Nacionalde DET e 21DS
Unidade da Pravengdc — 2° andar

SEPHN 511 =BLOCO C=BRASILIA/DF - 70.750-543

27 MNEo gacly acedss sropoding envadas por meao slatdnss (e semal, WEN,
Butrodl ou Tax.

28 Selodesantderadas asproposias que chagansm apds o pramasiahaiacido
naidem 28, b

i 3 2
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3 Escopo da proposta do projeto

3.1 Estruiura s slenanios

Oprgsiaasonia, 2 dér oret anadapars & Fase |, deve ser radigido confarme
mafadalagsa cantifica, da asordo com a8 normas da ASNT, am foha Bmanha AL,

onte Anal 10, spacameniada 1.5,

Astiruduca da aopreseniacha do confedidoda proets deve sanfer:
a) cagpa sonfenda: thula do proels, denificaglo da mafuiche & da
g
B} contaxita, ndicando o fema, problema, objebva e usticsive
| rélevinaa & parininga do prajets, fundsmneaniando-sa & dados da
ras dadal;

&) hevantamenty de campa, caracnzanda &t nacassdades do plbico

alvoila ssoolas saunosias)

d} detanvahvenants concalual, chedecands. ot parkmetros  tAenaiot,
conforma item 1.2, caradierizando m afamstvas desanvavidas & o

psut da sugha saiachon ada para dimendian amean i,

&) dmensionamanis dos prinSoss semanios qua constiusm 8 saugha
praposta para o dispensador:

7} pmjeta detauda doa semani que conaftuem o dispensador,
cxacanzanda & spasiicagio dot matanas, dimensbes & ioberdncas;

g} Faw compista com 2 epeacficazlo dod senenioa conencas (i
Husas adquridos na ua foma final, urisacmarzadal;

f} lyoul da saugho suomeSda A avafaclio (e, desanhot tdenicos,

muanas finconas, modeiad $5idos am CAD, smulagies, antra

outrat), caracianizando o8 principiot fundionas amprajados nasaugla

dodis pans ador;

asuda pralininar de produigla, pars uma quantdade minms de 100
|gam | dispensadores;

Piigra 4w 20
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a2

I} pEndha de cusiot por componanist, caraciaizando of cusiss de

matérizgima & processos de faoricaglo snvalvidos. Ds vaiores de

mpasins podam sar dessonssdaradas;

&) oamina de cusios da produto dispens.ador

naiaiagio, manuiangha, anine ouiras),

{i=. cusios de montagam,

gianiha indcando 08 polencas 1etiss qua padam vie 8 28 condusdos

San odispensador, SaSS asie vanhaa Se faorcada;

m} Sanograma pralminar, ndicanda os prazos para fabricagho de um

prodfigoepiots, compaibizanda prazos contarm

=
(5]

(%]
s

Pardmatnak Than oot para apnat s

a1,

mj=a padagdgica a ser assocado a0 dispensador, Sorforma Ham

Oa pacdmatros Wienicat que norssm o proélc deven condamplar 0% Ena
siados na Tabeia 2

Tabela 2 Darfmeios donicos sara a graduio

“Dipansadores da Prasarvad

3

n. Pardmetro Quantidade [za houwver)
4 [Temannz  da  smoaagem  do presenvaS|ce oowoee oo W E mem
iambalagan primdnal o
Preservaivos devean s dEpensados 3 palf de
2 =3 amIaagemn arirmdcia { DTEE ST WD | R AR
rndwduas em smbalagen oo }
3 | N¥iadelormar ou danificar a embalagem primdsa R EENAE KRR
s |OMpe=nsar agenas uma embalagam prmdea por
acnanEn
Mo “enaranhar §a. dravar A dspensa da
5 e B P T
" |=mbsagen, com uma ol mas uridades!
g |MBa parnifc o asanamenia do  dispensador
a R R R LR RN
quands safver vazs
Emra 432 a 574
7 | Camacdada dasmbsiagans promérias

wiidades (e snie ks &
quatagiosas )

]

hdizadar da necasvdada da rashasiasmania (e
quands o dispensador confver manos da 20
uidades

R R

GO i 3 S o e k] G
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Tengo casa abaziscmenia & reasasiscmenia da

g dispensador Infarsor acinoa minuios
Rarmuite moniagen & fmacka do dispeansador &am
10 |supedices planas varbcas, da diferanies mabe e | s ooy
8. Avenania, madsiva, ago, snine guinot |
44 | TAMEa da maniagern & ficasho do dispansador na| o o Lo
ook da imatalas Bo bttt Lol
iz ralarr muboonpuniot  modutares, paca Tas
manuisnglas
13 | Tarngs rmadba andra Tanhas (MTEF}

Nimana da assanamanias sam faihas

“ho necassiia dea mio.de-thra especatzada para
manuienzla

aregar mawetas BNTCTOLOS a0y

1B npgienias gqua fofran  rEameanio SR A | oot KKKKKEKKEL
carmea B
. Como projeclo supedlical, quando for o casa,
| B R R R
EMIrag A D UrA se ot tiica
18 | n&ign do dispans ador com fratam aldica FE R EE R R
13 smaniaindicad o caracierrando que o s isma fal
walada
Praver locas olanos no dispensador para aficar
an . i Ty -
a0 Samaniod  VEuAs  (ia astrugSes  da  usa,

mmunicaghs visus do fng
nas Ex oAl | antra autras)

Sadde & Pravenglo

Amtadacanfinta

Pravar sialema de contrae da eaghs da
na dispansador, par aunca.  Fica

= rega de: Soninas. por maeda -Sarman e | 1T UCKICRK
ey a RE 40000
o9 |Custs de produgla de cada waedads  do|jgua¥ gba-1 raAs

dispe nsador

O dispansador, s8 for o casa, deverd confampiar

22 |conexdn & rede de snecgis sdicica nas densdes de | OO KK,
27 W a0
3 35t LihEa
25 O dispansador davecd aar de Thol uf za,.!:m

peosias usudnios/as

Paigrm B 22
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(=]
i

Pardmatre para gprgaio padagdgics

Tabala 3 Pacdnaios Womicos para opraeis padagdgics dopraduto
"Dispeqgadores de Draservatvon

. Parametro

Bagas.au nas diretnires do Proges Saide & PravengBo nas Exasias, conforme
hitp:llwwweaids.gov br

Prapor sividadss da nsarcho das lamdtcas da sadde = prevencha 4s DST
2 |Ads {ag. ssninkios, afisnas, Som cirga hordra & detahamenis dafnidas),
desiszands ouss do grase-catvo nesee conieds

3 |Proper pdflancai locaia para instaiaglio do dispemsadorna inafiuig o

£ | Agresaniar esiraiégias da orientagds dousado dispeansador

3 | Prever condigdes paramanuienglo & conaavaglio do dispensador

8 Aprstenis asiratégiss da sambilizachs para a utizagha do dispensador na
nEiluzh

=

Agrasaniss ssiratégias de dvuigaclio do grgeta na insfuiclo

m

Carazianzar macsismas da anvahvenania da camumsdada napros=ia

4 Quelificegdo, Anglise e Julgamento

A salaclodox propedos apnasenfados sacd reaizadapor 2 (duss) comesales ;
a) Comatlc Tacnica: conposia par ragrasanianiss dos Minsidnos da
Saide & da Educazha a do Grupo Geslar Faderal da Projeta Sadde &
Pravanclonas Escoias;
&) Comaalis Jugadors: composid por omsulloes'ss & hoc
designados’as peios dos Minsidios & ragpresanianiss dos Minisidrios
adaGrupa Gesior Federal da Prgan Saidea Pravenglianas Escoias

Para a0, 380 astabelacd A8 85 saguinies slanas:

21 Fasal

41.1 Etapa da pré-qualificagh o= Andlise peia ©omissdo Teonica

Eata aiaoa consl i na sdise praliming = dosumental & da conformidade «
das grogosias greseniades e resoosia a0 preseni= Edia As prososias que ndg
Handerem &8 condiges corigaldias & damas aughncias dese Edis sacla
desconsidaradas ‘& no serlo submedidas A andize & piganenis de méro e

reavincia.

Pligrm T
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4.1.2 Elaps deanaliss = Julgamento & Classiicagla

As proposiss ascBo avabadas & dassilicadas nesia siaga peia Comisalio
Juigadara

Esia stapa consisicd na andism & juigamento de mécdg, reevéncia s
paindncia das proposias, levando-sa &n sosederaglio a pré-quaificaclio da

Comistlic Taormsa

Tabala 4 Critérios de avaliagho das proposias.,
n Critario Pontuagdo Maxima
1 | Clanara do wexs 5
7 |Trgnaidade da prooosta o= das sdugles ‘5
mrasaniadas
3 | Desan vahvirmen o conoatu s 12
4 | Dmansonarnenios propsis detainads 15
3 |Mabilidads i4cnica da proposta 1
8 |‘Mabiidada acondmica da grapasta 10
7 |Llayoul dasciuglopropasia 5
x Caraciarzazho das planihas {de produgda, cusios e X
= | seatesl o
9 |Conmistdncadopryatapadagdgico 12
1 | PeBcatsidada da praeis padagdgica na mstuichca =
© | omunidads =
TOTAL 100

Andd & ndiss de et & relavlincia de cada proposta @ da adequaglic de
=&y orgamania, 2 Commals julgadora podard racomandar:

& APROVACAD, som ou e adeguasies;

& NADARPROVAZAD

Sarko conaideradas agrovadas as proposiss que abiveren panfuagha gicta

& ou gual a70 pontos

441.3 Roglsiro dos parscarss

&) Serd uifizada fomullcis padrlic para ragarar o parase da Comesala

diigadara de acordo oon A& poniuagho scangada em cada orildno

exiahsacds. A Comisalio Julgadora poderd racomandar adeaquagbes
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43 Famll

no angamen’t & croograms propoaiok, bam coma Ausias de
conisida;

i Nt parecenas das praposias nlo racomendadas facla ragetradas as

usificaivas sobre a ndo aprowvegha. Esses Tormuldtios saclio
astnados por fodos’as aslas mambros da Cormisala Julgadora;

as proposias saclo recomandadas em odem  dacrescanie de
poituaglo. As cnoo proposias mehor dasaficadas passachc para a
Faaa i dasie Ediiy conforne assesizada na dan £ 2;

a0 sar conciuida a andiae & o piganenio dos projsios asresantadas,
Bard siaborada Ata da Reunilie da Comisslo Juigadors, confeada &
reaclo dot propis Demetidos & a8 proposiag vencadorss pata g
desamoamanisdos protdinos

o refutada da Fasa | sacd dvulgada nas gégmas serinicas da
Programa Macona da DST/AIDS (hopdwwasdsgovhr) & da
Minmidrioda Educala (i faew mac gov el

Cada praposts casaficads no fam 4.1 podecd, madiants assinatura da tarms
da congromasan, S aoada oon recursas da orden de BRI 200000

§ dos mil raais | |, para dess aealvimanta de um graidas fundaonak.

Essas racunscs deverlo ser, chrigaioiamnanis, ampragades pars a
muiticha dé maldcagrima, sanaios comacias a omratazio de
Sarvicos desfnadot & confecgliode componentss do protdipe;

| as proidlipod deverls sar datenvaividoa de agodts aé- novenbng de

0T,

ax proidtocs deaverdo ser asreseaniados acompanhados de mateda
dasumanial, caracienizanda o8 parkmatros faiados no dem 12 E
dassdvel que taam inculdos videss, ustando o2 procadimanica
Lnsianas & eaies rasizados Som o oroidan;

adalesa dos projatos parania a Comisalio Julgadors sard rasizada an
Bragiia, durania dos dias da primaira qurizana de dezembra da 2007,
et daias aseran dafinidas;
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&) opdmainn da da dafess sacd desinado & apresanisgla, pélas snca
muipes, de seus proddpos, em confomidade  com o8 progsios
#aprovadas na Fase | Cada squpa dspord da 30 mnuios para essa
apreteniacha, podenda contar para mto cam rACuURAOS  AudiovisuRit,
ias como: pogelor mufimidia, proedsr de videa, sate ouinot - ma
nfarmado. prevamante. A Comissths Jugadors dapord de até 15
minuias para aglic cada aquipe;

| asagundao dia serd desinado & discusshs, oets Comiss o Jugadora,
dot projets & protdtpos mretaniadoa, sua Slataifizacio & daciala
Sghreas il propEiod venoadonet

Os irls maihones propsl ot decks indscados A pramaagho enstaniadaiiam 1.4,

£3 Eispa dehomaiogagho palas insthnsias da axecu g io

D resultado da avatagho da Comiasla Juigadors secd sncamnhada as

Pragrama Naciona da DET/Aids, para homaiogar & dacisls ao dwlgard

& Resultado do Julgemento & Premisg&o

5.1 A reaglc dos projats a sacam praTiados Som resursas Tmancaras da
oragerie Edta aecd douigads nas shgnas serboces da Fragrama Nasona
de DETAIDS (Motewwsdsgovirl do Minsdds da Educaghio
{np e mac gov b} & publicada na Didra Oficasl da Unilia{T0 LY

852 Todos oalas equiost grooananiss da pretenia Edital iomarle canhesmeants da
DaE & E3008 SUA Grdnasia oo miermddis da sorrets ond Bn sl esnesilice A e
axpadida peia Programa Nacona da DS TIAIDS
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& Recursos Administrativos

Casa ofa propanania lenha s ificaiva para contesiar o Edial | o Programa
Nacona ida DS TIAIDS recshecd & recurda na prazade 5 (Snca) dias Qs a caniar
da publicachy detis Eddialna Didnc Ofics da Unila. D Programa Nacions de
CET/AIDS proferich sua decitls no grazg de 15 [qunze) das A desisls dos

resultadas da Comisala Julgadora sard irracorr|vel

T Revogegio ou Anulagio do Editsl

Aquaiquér jampa, opresenis Edidal padard ser revaogadaou anutada, notada
ou am pane, S&a par decslo unilaieral do Minisdno da Sside &do Miniasénao da
Educsgfio, sma por moiva de nderesse pdbioo ou exighncia bagsl, sam qua Mo
maiqua dirstos a indenzagiioou readamagio de qualquer naluraza,

B Permissdes e Autorizagies Especiais

E de sxousva responsabidads da cada sroponenis adolar iodas as
prowvidéncias que envalvam parmisshies & auiorzagies sspacias de cardier &co
a'ou bagal, nacasadnas pacra A avasuglio do prgpeda, coma por amamalal
sxsrdénsa do Comih de Efza no cmo da spaimeniss envavends senes
hunanos; EWRMA na does ambienial; sulorzacls da CTNB@ sn rsacha 2
ganama cu-da FUNAL am refaglo &8 dramt ndigenas; propriadade inteiacius; ante
= Thg=_ 1

Fagre 1 3

185



g2

23

a5

348

37

943

Osposigies Gerais

A quaiquer ‘ampa, duranis & wighncaa dedts adital, toda comunicagiio cam o4
drglis promoiores do Primis, deve o fafta por eoretoondéngis éssrila,
endaracada & Programa Nacona de DSTIAIDE, conforme anderaga
baininico pramicFalds gov.br;

Quaiquer aiterachs reiaiva a0 projeiodave s& informada, am empo habil, acs
drglins promolords do Prémic peinfa profassona saondaaadara da propeis,
asompanhada da consiien e usHicativa & do detalnamenta das ateragles no

masma, conformaandarag o sletdnica premicRBaids.gov.br;

As dformaghes garadas com a mplamentag o da propets pramiads sarka da
dominia pdaies;

Cuania A proprisdade msecus, fich, desde b essarecido que o
paricpanies, A% Snvianam Suat propotiat, concodam que of proYiipos &
maodeas agresaniados serls de groooedade da Bepdiica Fadeatva do
Hrasi;

0 présents EdiE regula-gs paos precetos da dinets pilbiica &, am esgacisl,

patat dispoti; S da La n° 8888, de 21 dapnhoda 1993

08 drglos promoioras desta pramiagho podearlia, & Sad Snidra, wiabiizar a
Emplemeanias o de prysiogictn am Sgumas tdades eascaiares, bassada no
prapels wencedor do prlmss. Para g0, nova mtrumenis orientador secd
podieronmants dafinida;

Em casa de haver manfasiach de inlerssse por pades da ms@uigho
msponsivel  pelo  propelo  pramiado o em implemeniar o projeto-giala
menconada ng dam anianor, adia Sech prondade am firmar condratalzonvlinia

carm o Programa Nasional de DS T/AIDS;

0 Programa Naconal da DET/AIDS retervaess o dinaits de résoiver 08 casod
omissos &as situagdes nio previstsa nopresenie Editat.
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Brasiia, 04 deostubrode 2008.

Modelos de Formularios

S 12 S

187



MMETERS 04 Sa00E MAEETERS DA BHUSASES
Frogaama Macora e 5T A0S Secrwaia de Educache Sortuaca Adacetecec w
Dmrmdade
Eazrwiana da £ iz Poodamcow a F

UMY ERE0ANE TESMNGLAAIS A FEGERA. OO Fulaal
FORMULARIO DE MANIFESTAGAD DE INTERESSE

Dz da s TN
Wl Elial - 1005

Premiia *leovaela Tesnsdigizn em Prvescls das DETIHIY aids™

A Winistéria da Sadde'Programa Macional de DET o DS
CONEEAD TECHS A SERMANENTE
Frazados Sannones, Srazadas Sernoras

dpde e ewaminada o Edtal, nds | Momo aa CEFET FArgmanaonis |,
23nadds, S propamas @ omacer @ ectegar o5 Sroduios da aordd oom @ Propasta

mderida em piera cordormmidads com o Dooumanto da Sdsat

Equips :
Finsark : noma) Finsosr: acupagss |
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ANEXO B - Imagens do protétipo de dispensadores de preservativos masculinos
desenvolvido pelo Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Santa
Catarina
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01. Visao lateral do protétipo de dispensador

02. Visao frontal do protétipo de dispensador



